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الاهداء 


الى من علمني حرفا ومن ملكني حرفا 


الى حمله اعباء التعليم وقن یزاول dopo‏ الانبياء معلمي 


العراق 


الى حيل القرطاس والكلم الحر والعلم النافع 


اليكم حمیعا احبتي معلمين ومتعلمين حهدي المتواضع 


حسن الساعدي 


"تخیل" حيانك بدون "خیال"... إن الخيال هو الحافز الذي 
يجعلناًنتطلع logs‏ إلى المستقبل لنتحدي به الصعاب. 
ویساعدن لهال في حل المشکلات وتفهم مواقف الاخرین, 
وفي الابداع “في الاتیان بافکار جديدة والتفکیر في البداتل 
والحلول این العملیات أو القدرات المعرفية الراقية 
والتي ينفرد بها امان عن سائر الكائنات الأخرى حيث 
يستمد من هذه القدرة(قوقجأهلاما وأهدافا فمن التخيل والابداع 
صنع الانسان كل مبتكر اته,وّانجاز انه. والتخيل هو قدرتك على 
تصور الاشياء والادوات تصورًا مرتیا في مخيلتك. 

إذن فعملية التخيل هي قدرة, ا2نسان على رؤية وتشكيل 
الصور والرموز العقلية للموضوغات والاشياء والإحساس بها 
بعد اختفاء المثير الخارجي, کذللط فان التخیل عملية عفلية 
رها ع ةو وأعد ا خسن اة لماش 
وتضمینها وتشکیلها لصور ورسوم وأحدات جدیدة . ولقد آشار 
الفلاسفة قدیما إلى آهمية التخیل فقد Gas‏ آفلاظون إلى أن 
الول ذو aay‏ الق كةي lol‏ ارط ی سای ان 
التخیل هو حركة ناشتة عن الاحساس ailg‏ فعالية دينامية, 
كذاك  eel‏ ای ان تخل هه الظن Sled scale:‏ 
ولذا تجد التخیل مهم قي حیاتنا سیما داخل مسساننا التعلیم2 
إذ اثبتت التجارب العملية al‏ فعال في تسربع فهم النصوص 
tus‏ فى الإ قات وتیل امس هه مةه dull‏ 
شا ال ات الف لد حافت وا .لهذا 
المكون الذهني( التخيل ) سببا في تقصي لكل مايمت اليه من 
صلة ومن نظريات تفسر التخيل وخصائص ومراحل للتخيل 


وغیرها كتير هذا مااوردته بين دفتي GIGS‏ ( التخیل التعليمي ) 
wus‏ يحل محط انتظار المتخصصین وفائدة لمعلمین ... 
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نمادج في تطبیق اسلوبي 
المراقبة والتوحد في التخيل 


خطه تدریس ماد القراءة على 
وفق استراتيجية التخیل 
خطه تدریس مادة الجغرافية 
على وفق استراتیجیه التخيل 
خطه تدریس oslo‏ الفیزیاء على 
$99 استرانيجية التخیل 
خطة تدزیس وفقا استراتيجية 
التحيل الموحه لحل 
المس‌ائل الزیاصضیه 
خطه تدریس مادة المطالعه 
على وفق استراتيجية التخیل 
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الفصل الاول 


الانسان المتخيّل : 

لقد تکاثرت توصیفات الإنسان وتعریفاته» حتی كاد یحتاج إلى خبال 
یتخیل به نفسه والمحیط المعرفي وفضاءه الحيوي »إلا إن الخیال- وهو قوة 
العقل في تصور کل شيء وربط الاشیاء ببعضهاء واستخراج المعقول من 
اللامعقول أو العکس,- ولم يقدم فلسفياً بوصفه الممیز الأدق للإنسان في 
کل عصر. فهذا المستحدت من جماد في فلسفة طبيعية» ومن النقود فلسفة 
الجوع والاستهلاك ومن روح في فلسفة الموت ودياناتهاء إنما هو المنتج 
خيالي» يستحدث لنفسه ما يشاء من خیالات نناسب مصالحه ورغباته 
وحاجاته» وتواکب Aud till Glas!‏ المعرفية لهذا الآكل العاقل وغير 
العاقل في أن . فلانسان عندنا حي يستخدث بخياله المعرفي ما يشاءء فهو 
بهذا المعنى محدثء منتج أحداث» تمكنه Lega‏ من الذهاب إلى اللامتناهي 
بقوة خياله العقلي اللامتناهي أيضاً إنه محدث عندما ينتج بخياله ما يحلو 
لشخصه .هذا الإنسان الذي نفلسف خياله (إعطاء الخیال تفسيرات متعددة 
)» بخيال آخرء هو کاتب» عارف/عاقل» إعلامي» فاكر /ماكرة إلخ... لكنه 
خائف: أنه ضيف غريب في عالم متحول, متأکل» قلق على“يؤمة..نيت 
في غده. لا مستقبل له سوى (موته ) بهد حياة تمتلئ (وتفرغ) LAL‏ 
واللاعبين وآلات اللعب. لولا اللعب بالكذب - أو بالخيال- هل كانت SLAM‏ 
ممكنة ؟ إن الخيال هو الذي يسوغ للإنسان تحمل معاناته» ويساعده على 
تحمل ما يتحمل من حطب الدنيا وحطامهاء بوحي من 'فسحة أمل" أو 
خيال» يخترعها بين موت وموت» ليعالج به يأسه الأمضى من أي انتحار 
أو حرب. إنه يلعب» 'ينتحر" بالأكل» بالعمل» وبالكذب يتخيل نفسه ضاحكاً 
من موته ومن موت سواه. إنسان الخيالي أكبر قوة وفرها العقل لهذا 


الحي»المتحول بدوره» حتی ولو آقام في قمر المستحیل أو مدينة آفلاطون 
الفاضلة. 


التخیل لغة واصطلاحاً 
اولا: التخیل : لغة : 
۱- ابن منظور : تخیل الشئ :يشبه وتخیل انه IAS‏ اي تشبه به او تخایل 
ویقال مخيلتة فتخیل الشی »الخیال والخيالة ما شبه لك في اليقظة کل من 
صور کالطیف ؛(ابن منظور »۰۱۹ص )٩۳‏ 
۲- الجرجاني,: تصور الشی في النفس (الجرجاني ۱۸2۰۱۹۲۱۰) 
۳- القرطاجني : خیل :ماخال الشیع يخال وخیلانا بمعنی ظنه (القرطاجني 
۰ ۱۸2۰) 
4 - الرازي : ان المعنی اللغوي لکلمة.التخیل في اللغة العربية تأتي في 
اصلها اللغوي من الفصل(خال)بمعتى#ظن او خمن فالتخیل هو الظن 
والاستدلال على الشئ بالشبه (الرازي ۰۹۸۱۰ ۱۹۰) 
ثانياً: التخیل :اصطلاحا : 
Woodworth ۱‏ بانه: (هو ما يشير الى صورة في عين العقل او 
اصوات لاذن العقل وروائح لأنف العقل وهکذا لجمیع مختلف الحواس فيه 
woodworth - 1936۰0۰ 39)(‏ ) 
؟- peter‏ بانه: ( dike‏ استرجاع صور حسية مختلفة واحدات" من 
shall‏ في وتنظيمها وتشکیلها بصور وأحداث جديدة 
peter. 1967+p-+152)‏ ( 
۳- اهام بانه: ( تمثیل لعملية استرجاع المعلومات التي تستلم عن طریق 
الحواس بصيغ واشکال جديدة تختلف عن حقيقة الاشیاء ولیس للفرد خبرة 
بها من قبل niel- 1987+p+205)(‏ ) 
4 - عبد الحمید بانها: (تکوین الصور وتحریکها وتحویلها في داخل عقل 
المرء للوصول الى تنظيمات جدیدة) (عبد الحمید ۰۱۹۹۰ ۲۲) 


مسرا 


ه-حسين بانه: ( قدرة الفرد على روية وتشکیل صوراً ورموز عقلية 
للموضوعات والاشیاء والاحساس بها بعد اختفاء المثير الخارجي لها ) 
(حسین۱۸۰۱۹۹۹) 

"-نصر بانه: (آحد آنماط التفکیر یتعلق بالتمثیل العقلي لشئ ما أو حدث 
غير موجود متضیمنا الصور البصرية والصور المتكونة من احساسات 
اخری کالسمع, والبصر واللمس والشم والذوق والحركة ۰۰»ویتضمن 
عملیات الدمج والترکیب. واعادة الترکیب بين مکونات الذاكرة الخاصة 
بالخبرات الماضية وینظمها في صور واشکال جديدة غير واقعية ليس للفرد 
خبرة بها من قبل ) (نصر ۲۰.ص (O°‏ 

۷- شحاتة و النجار بأنه: هو توارٍ كر للصور الذهنية والأفكار أو نمط 
جدید لها يفيد في حل مشكلة ما» atlas)‏ النجار ۲۰۰۳۰.ص ۱۷۸). 

۸- قطاوي بأنه : ail‏ ترجمة لمادة الکتاب :إلى صور ذهنية عند التلامیذ 
باغلاق آعینهم وتصور ما تم دراسته في الحطة فیخترعون لوحأ داخلياً 
خاصاً بهم أو شاشة تلفزيونية في آذهانهم وبامکانهم ان یعرضوا ما هو 
مدون في اللوح العقلي لأي مادة بریدون تذکرها (قطاوي»۲۰۰۲۷»ص 
(٤‏ 

۹-محمود بأنه : التخيل عبارة عن استرجاع الصور الحسية من الكاضي 
إلى ساحة الشعور ويتم احيانا تحوير ذلك الماضي أو عبارة عن القدرة:التي 
تمكن الفرد من استرجاع الصور الماضية أو تكوين صورة جديدة مقتبسة 
من صور الماضي أو القدرة على تركيب جديد لعناصر واقعية موجودة »( 


محمود ۲۰۰۸ > ص ۵). 


١‏ -الكيلاني بأنه : هو ابتکار آفکار جديدة وغير مألوفة »أو تطوير فكرة 
موجودة لم Guy‏ لاحد أن ينتج عنها أنتاج غير مألوفءيمكن تطبيقه 
والاقاذة منه (الكيلاني» ۲۰۰۹ .ص۸۸) 

التخیل وبعض المصطلحات الأخرى والقريبة منه: 

هناك العدید من المصطلحات القريبة أو المتداخلة مع مصطلح التخیل» 
مما يؤدي الئ/التداخلى مع بعضها البعضء ومن هذه المصطلحات: 

Image الصورة‎ .١ 

؟. الصورة العقلية «Mental Inmfe‏ 

Imagery التصور‎ ." 

.Fantasy الخيال‎ .: 

.Imagination التخيل‎ .٥ 

فالصورة مصطلح Gide‏ من کلمة لاتينيةر اتعني محاکاة (Mitation)‏ 
ومعظم المصطلحات واستخداماتها السیكولوجية القديمة والحديثة لهذا 
المصطلح تدور حول المعنی نفسه» ومن ثم توجد معان متقاربة مع هذا 
المعنی مثل: التشابه» النسخ إعادة الانتاج» الصورة الأخری؛ وغیره 

هنالك عدة معان للصورة : 

:Optical Image الصورة البصرية‎ ۱ 

هي أكثر الاستخدامات العيانية الملموسة المحسوسة للمصطلح ویشیر" هذا 
الاستخدام بشکل خاص إلى انعکاس موضوع ما على مرآة» أو عدسات أو 
غير ذلك من الادوات البصرية. 

:Retinal Image 48.4!) الصورة‎ ۲ 

هي الصورة لموضوع ما ینعکس على شبكية العین» عندما ینکسر الشيء 
على جهاز الابصار بشکل ملائم. 


۳ الصورة العقلية :Mental Image‏ 
هي الصورة التي نتکون في ce ball‏ وهي ليست صورة حرفية أو صورة 
طبق Gey)‏ للخبرة الاساسية فحسب ولکن هذه الصورة تبدو LS‏ لو كانت 

الصورة المطابقة للاصل وهذا يعني آنها عملية تفكيك الصورذ". 

ini‏ الصور العفلية عملية معرفية تنشط عندما یمتلك الشخص صورة 
عقلية ممائلة للمشهد, الخاص الموجود في العالم الواقعي وهي صورة قابلة 
للتحکم» LS‏ آنها ليست مقصورة على التمثیلات البصرية ويتفق معظم 
علماء النفس على Gi‏ للصورة العقلية أنواعاً عديدة منها: الصورة العقلية 
البصرية. الصور العقلية اللمسية. الصور العقلية الشمية» الصور العقلية 
الذوقية. والصور العقلية الحركية وتْعرفت الصور العقلية المدركة بأنها انوع 
من التصور" أو الإدراك الذاتي الذي یحتفظ فيه بالواقم» والذي یکونه 
الشخصء أو يُبينه حیال شيء» أو شخص» gh‏ موضوع ذي دلالة بالنسبة 
له. وهذا التعریف يربط بين الصورة العقلية وعملية التصور العقلي إذ يُعد 
الصورة نوعاً أو WSS‏ من آشکال التصور أو الإدراك”الشخصي وهناك 
تنوعات وتباينات مهمة في استخدام لمصطلح الصور ,بعضها يرتبط 
بالصور الادراكية الخارجية» أو الصور العقلية الداخلية» أو الصوز التي 
تجمع بين الداخل والخارج» والصورة بالمعنی التقني والالي وحتی الزقمي 
أنواعاً عديدة Lads‏ يلي أمثلة لهذه الصور : 

۱- الصور البصرية: وهي أكثر الاستخدامات العيانية الملموسة 
اة 

۲- صورة بوصفها تعبير عن التمثيل العقلي للخبرة الحسية أو إعادة إنتاج 
لهاء فداخل المدرسة البنائية في ale‏ النفس اعتبرت الصورة أحد المكونات 


الثلائة الفرعية للوعي أو الشعور والمکونان الآخران هما الاحساسات 
والانفعالات (أو العواطف). 

۳- الضورخ الذهنية (في الدماغ) وهي في درجة lel‏ من مجرد Bale)‏ 
البناء للخبرة" الحشّية فهي ليست مجرد صور حرفية من الخبرة الاساسية 
لکن تتضمن Spall‏ عملية بناء وترکیب مثلاً تخیل وحيد القرن يقود دراجة 
بخارية وهي ضورة لا يمكن أن تکون نسخة أو خبرة واقعية رتبت من قبل 
وبما آنها في الدماخ فهي" قابلة للتکیف أو التحکم » فهي ليست مقصورة 
على التمثبلات البصرية, فقط بل التمثیلات السمعية. أو اللمسية أو 
الشميةء....الخ) ۰ هذا النمط, من الاستخدام يشمل مصطلح آخر شدید 
الصلة به حتی من الناحية الأيتومولؤجية (العلم الذي يهتم باصل الکلمات 
أو تاریخها) ألا وهو مصطلح الخیال. 

4- هناك صور تشير إلى الاتجاه العام gai‏ بعض المؤسسات أو الأفراد 
he‏ (صورة الصين في آذهان الشعوب Ayal‏ وصورة الشرق في أذهان 
الغربيين وهو ما يسمى بعلم النفس ب(صورة الذات) و(صورة الآخر). 

د- عناصر الأحلام صور أيضاً JG‏ ما تشمله هذه DEY‏ من GES‏ 
للأزمنة والأمكنة والأشخاص والأحداث. 

7- التخيل "Fantasy"‏ ويشير المصطلح إلى نشاط غير محکوم أو غير 
متحكم فيه ولا يمكن توجيهه بواسطة الفرد كبديل للواقع وهو يرتبط ب(آحلام 
اليقظة) باعتبار التخيل له صفة لا شعورية وأن أحلام اليقظة لها صفة 
شعورية غالبة على صفاتها اللاشعورية على أن الفانتازيا هي الخيال 
الجامح الذي لا يتوقف عند حدود موضوعاته ويمكن أن يتحقق في أي 
زمان ومكان » فهي اختراق لكل حدود الازمنة والأمكنة ولكل المقاييس التي 
اعتاد عليها الانسان في حياته» ويغلب على الخيال أنه يرتبط بموضوعات 


سارة » وتمثل نوعاً من تحقیق الرغبات » ولکنها قليلة الارتباط بالواقع ‏ إذ 
إنها محققة للرغبات والاهوای وقد ترتبط أحياناً بخیالات مرضية . فالتخیل 
یقوم بوظيفة تكيفية نحو التعامل مع الواقع » بینما یعکس الخیال التعبیر 
الذاتي عن الاحتياجات والصراعات GLY,‏ » كما يقوم SLAM‏ بوظيفة 
تكيفية في ضوء أنه يساهم في تحقیق التوازن النفسي الشخصي للفرد › 
بمعنی أن الخیال يولد توهمات الوعي واکدت دراسة کوبر (200۳06۲))التي 
استهدفت معرفة اثر الخیال في التعلم coal‏ طلبة الجامعه واظهرت النتائج 
أن الخیال يؤثر ايجابياً في عمليّة التعلم . 

۷- صور الخيال "Imaginary Images"‏ فالخيال هو القدرة العقلية 
النشيطة على تكوين الصور والتصوزات الجديدة ويشير إلى عملية الدمج 
والتركيب واعادة التركيب بين مكونات 'الذاكرة الخاصة بالخبرات الماضية 
والصور التي يتم تكوينها وتشكيلها من DS‏ ذلك هي تركيبات جديدة 
فالخيال هنا إبداعي وبنائي ويضم عمليات التنظيم والتحويل العقلية ويشمل 
Lbs‏ المستقبل للأزمنة الثلاثة (الماضي والحاضر والمشتقبل) وينتج عن 
ذلك مركب جديد هو (منتج خيالي وابداعي متميز). 

۸- الصور اللاحقة هي الصور التي تحدث عند حاسة الابصاو بعد انتهاء 
1- الصور الارتسامية وهي نوع من الصور الشبيه بالإدراك وتستمر فترة 
أطول من الصور اللاحقة ولا تتطلب تركيز النظر والانتباه من المكثف. 
-٠‏ صور الذاكرة وهو نوع من التفكير المألوف في الحياة اليومية وفيه 
استدعاء في أحداث من الماضي أو فيه عمليات التفكير التي تحدث في 
الوقت الحاضر وتوقع الأحداث في المستقبل. 


۱ الصور الرقمية وهي صور معززة بالکومبیوتر وتستمد القيمة الخاصة 
بالصور الرقمية من دورها کمعلومة» وبوصفها صور يسهل الوصول إليها 
علی موقع الانترنیت أو إنزالها. 

۲- الصور" الفوتوغرافية وهي الصور التي تلتقط بواسطة الالات التصویر 
المعروفة. 

۳ الصور 'المتخركة في التلفزيون والسينما. 

5 - الصور الافتراضية أو الواقع الافتراضي وهو مصطلح صاغه alle‏ 
الكومبيوتر "جاردن لاینر" وهي الطريقة التي يوصف الطريقة والتي يشعر 
بها مستخدمو الكومبيوتر بينما هم يعايشون العوالم التي يقوم الكومبيوتر 
بتخليقها في العلم» وفي الألعاب الكؤمتيوتر فأن أنظمة العالم الافتراضي 
تمزج بين طرائق التصوير والصوت والأنظمة الحسية الخاصة بالكومبيوتر 
وبالعامل الذي تقوم الآلة والتكنولوجية بمحكاته وممائله. 

آما مفهوم التخيل Imagination‏ ۰ فهو يشير إللى إعادة تشكيل الإدراكات 
السابقة من خلال إيجاد الصور أو الأفكار الجديدة لهاي فكأنه يستعيد 
الصورء والأفكارء أو المدركات القديمة وما إليها كما هي؛ Us‏ ينشئها انشاء 
(Reactive) lear lyre‏ یتسم بإمكانية التحقق» مع أصالتها SP aba‏ 
شائعة أو معروفة من قبل. 

Lil‏ مفهوم الخیال Fantasy‏ ۰ فیشیر هذا المصطلح إلى نشاط غير متخکم 
فیه» وآمر لا یمکن توجیهه بوساطة الفرد الذي ينغمس فيه کبدیل للواقع؛ 
وهو پرتبط بأحلام اليقظة ویفضل بعضهم أن يميز بين الخیال وأحلام 
اليقظةء کون الخيال له صفة لا شعورية غالباًء ون أحلام اليقظة لها صفة 
شعورية ile‏ على صفاتها اللاشعورية. 


أن ( الفنتازیا) هي SLAM‏ الجامح الذي لا بتوقف عند حدود موضوعاتهء 
ویمکن أن نتحقق في أي زمان ومکان» فهي اختراق لكل حدود الازمنة 
والأمكنة* ولکل المقاییس التي اعتاد عليها الانسان في حياته» ویغلب على 
الخیال أنه پژتبط بموضوعات سارة وتمتل legs‏ من تحقیق الرغبات» ولکنها 
قليلة الارتباط بالواقع» إذ آنها محفقة للرغبات والأهواءء وقد ترتبط أحياناً 
بخیالات مرضية فالتخیل یقوم بوظيفة تكيفية نحو التعامل مع الواقع» بینما 
یعکس الفانتازي التعبیر SIM‏ عن الاحتیاجات. والصراعات والاماني. 
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نظرة في تتطور التخیل ومفهومه عبر التأریخ 

يشير المغنی اللغوي للتخیل بأنه: تشبیه وتصور في مخيلة الفرد وهو 
تخیل الشيء» وتمثل صورته LS‏ في التخیل التمثيلي She‏ نقول تخیلنا 
الشيء ۰ فتخیل ليي» فالتخیل إذن قوة مصورخ أو قوة ممثلة تريك صور 
الأشياء الغائبة فیتخیل ull‏ آنها حاضرة » LS‏ وتشیر تعریفات ale‏ النفس 
على انه " عملية نشطة في تکوین الصور. والتصورات الجديدة وتمثیلها في 
عملیات (الدمج والترکیب) واعادة الترکیب بين مکونات الذاكرة الخاصة 
بالخبرات الماضية". فمن خلال هذا بالامتزاج ينتج مركب جديد هو المنتج 
(الخيالي الإبداعي) وهناك من يقول أنه صورة عقلية أصلية تأتي بأفكار 
متتابعة وبحرية وتتسم بالمرونتوقد cla‏ في :ذائرة معارف ولکیکسون» أن 
مصطلح ela Image‏ من الأصل اللاتيني Imago‏ وتعني الصورة 
والصورة عبارة عن تخيل لما قد تم إدراكه في شکل محدود» aS Gay‏ 
عبارة عن تسجيل العقل» فمن هذا التعريف نجد أن الصورة المتكونة في 
الخيال لابد من أن تكون حسية في البداية ثم إدراكية ثم Oly ALS‏ 
مصدر تلك الصور الخيالية أما يكون بسبب روية» أو استرجاع آو لمس 
أو شم» أو ذوقء والواقع بمضاد الصور الحسية الخمس لابد من أن GSES‏ 
نسيج من الخیال» فهو أي التخيل لابد أن يتم تصنيعه من الصور الحسية 
الإدراكية الأولية فالتخيل العقلي مستحيل الحدوث بدون الإحساس إذ تنتقل 
المعلومات من الواقع عن طريق الحواس الى الجهاز العصبيء ولاسيما 
القشرة الدماغية» فالخيال هو صورة الأشياء والعمليات الواقعية التي لا 
يعتمدها الناس في لحظتهاء إلا أنه قد استعملها من قبل» وأن أصل SLAW‏ 
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ومنبعه الحقيقي یکون في الصور الحسية» والصور الإدراكية والتي تمثل 
المدخلات الأولية الخام . ومنها یتکون نسیج «SLAM‏ كما أنه صورة ثانوية 
آخری وثتم معالجه تلك المواد الثانوية في ضوء التفاعل بين مصادرها 
الأساسية فتخیل الدیناصورات شيئاً جديداً لم يكن موجوداً من قبل ویمثل 
الصور الذهنية الخيالية التي توقع حصولها مستقبلاً. 

لذا أهتم الفلاسفة,بموضوع التخيل وطبيعة الصور العقلية فكان أرسطو 
من الرواد الأوائل الذين إعظوا الخيال اثراً رئيسا في تكوين المعرفة وتأسيس 
مادة الفكر مؤكداً بقوله of‏ التیل يمكن احالته الى الاحساس فهو حركة 
ناشئة عن الاحساس والادراك الذي هو أصل التخيل وأن التخيل عملية 
ديناميكية أما التخيل عند(أفلاطون) ged)‏ رسم في النفس للأشياء المدركة 
بالحس إذ تصبح موضوعاته bale‏ للتفکیز وأنه يؤدي وظيفتين هما : 
( اهاد رر لمكنو مات 
۲-استخدام الصور المحسوسة في التفكير ويضير بأن التخيل هو وظيفة 
العقل والجسد . 
أما (دیفد هيوم )فقد آشار الى أن علاقة التخيل بالإدراك تعتمد على فكرة 
التداعي والتي نترك الى تصورات ترابطية تتحرك في نطاق فيزيائئ. يحلل 
العمليات السيكولوجية ثم يردها الى الجهاز العصبي فتنسخ الافکار 
للانطباعات الحس الاصلية عن اعضاء الحس فقط . 
أما (توماس هوبز )فاضت نزعته التجريبية الى أن بين الخيال والذاكرة وكما 
أوضح كل من (هوليداي وبافيو) أن هناك ادلة عدة تبين التخيل هو احد 
عناصر التشفير في الذاكرة الإنسانية . 
وأما في الفكر الاسلامي ترددت اراء المفكرين والفلاسفة المسلمين على أن 
التخيل متعلق بالجهاز العصبي والدماغ وقد عملوا على اقامة الدليل في أن 


كل شئ يتراءى في الأنسان من صور الاحلام وأن النائم يتخيل وأعضاؤه 
لقد تطبع تحريكه من تخيله ولاسيما في حالة اليقظة والنوم . 

فقد آکد (الفارابي ) أن التخيل هو قوة تحفظ رسوم المحسوسات بعد LE‏ 
المنبهات الخسيه "كما اهتم Gly‏ عناصر الاحساس وتشريح الدماغ وتحديد 
الاعصاب كما إتمكن (ابن سينا) من طرح أنموذجة المتميز بثنائيه قوى 
الاستقبال _ الحفظ ,والمقترنة بالقوة المتخيلة عن الحواس الباطنية وعليه 
قسم القوى المدركة عند/الانسان الى خمس منها القوه المتخيلة والتي لها 
نشاط عشوائي وغير موجه بذاته. دون وعي كونها فعاله بالفطرة ولا تتوقف 
عن العمل فيه تعمل كقوة مفکره لا بوصفها قوه متخيله 

وقد أورد (ابن الرشد) التخيل في الحاس والمحسوس إذ أن الوعي يمر 
بمراتب خمس أولها جسماني وهي الصور المحسوسة خارج النفس والثانية 
وجود هذه الصور في الحس والثالثة وجود الصيور في القوى المتخيلة وهو 
اكثر روحانيه من الأولى والرابعة وجودها في القوى المميزة والخامسة 
وجودها في القوى الذاكرة ما الفيلسوف (الجرجاني) la aid‏ التخيل على 
أنه جزء لا يتجزأ من العمل الفني وتحدث عن تكوينه ووجوده فلهذا يكون 
الشعر كلاماً وتخیلاً فهو مخيلا عنده ومما سبق يظهر أن تاريخ“ودزاسة 
التخيل أنه قد مر في عده اطوار وهي الطور الفلسفي والطور منا,قبل 
العلمي ثم طور القياس وبعدها الطور المعرفي ومن خلال الطور الفلسقي 
كانت الصور والتخيل تعد مقوما اساسيا في تكوين العقل واحيانا كان يعتقد 
أنها عناصر التفكير . 

اما (ديفيد هيوم ) ٠»‏ فقد أشار إلى أن علاقة التخيل بالإدراك تعتمد على 
فكرة التداعي» والتي تؤدي إلى تصورات ترابطية تتحرك في نطاق فيزيائي 
يحلل العمليات السیکولوجية. ثم يردها إلى الجهاز العصبي ولم يكتف 


(هیوم) Ses‏ الصور والافکار نسخ للانطباعات الاصلية عن أعضاء الحس 
فقط» بل Se‏ الخیال قاصراً إذا ما قورن بالحس الخالص (Mere Senea)‏ 
وهو قصنور جعله يؤكد على قدرتنا في تخیل محسوسات جديدة . 

أما (توماس" (Saya‏ فأفضت نزعته التجريبية إلى أن یوحد بين الخیال 
والذاكرة» وهو poss‏ التخيل ail‏ إحساس متحلل مما يعني أن الإدراك يقدم 
لنا المحسوسايت ٠‏ واضحةء وثابتة بينما الخيال يركب صوراً يسودها 
الغموضء وقد عادت افکار المراكز لدى أرسطو وابن سينا إلى الظهور 
وهي فكرة تدور على توازي الاخوال الدماغية والأحوال النفسية . 

آما في الفكر الفرنسي برز (كوندياك) ».بنظریته في الإحساس المتحول في 
رد علم النفس إلى علو وظائف الأعضاء . إذ يؤكد بقوله أن تجريب 
المحسوسات يعدل النظام العصبي الذي نتولد في العقل صور أو نسخ لهذه 
المحسوسات التي يغيب فيها المنبه الخارجي:الأصلي. 

ويذهب بول ميلر (Paul. R. Miller)‏ إلى أن تكوين الصور ينبثق من 
الفعالية التلقائية لعصب السطح الخارجي للدماغ neucorttical J‏ 
(Neuron‏ وتدخل هذه الصور وعینا دون شعور أو قصد متعمدءولقد فسر 
الاحساس والتخیل بأنهما رمز ان لتفسیر مادي یعتمد على تنائية.ديكازتية 
قديمة» وارتبطت الصور بعملیات مادية ذات طابع متري أي إتجول 
الاشارات بصفه كهربائية» وفي تغير الترکیب الكيماوي في مجازي 
الأعصاب. 

أما (دیکارت) » فالتخیل عنده قوة يعيد بها الصورء ویحفظ الأشكال الغیر 
مدركة للمعاني» وتولف الأحکام من خلالها. وهي تتعلق بحركة الجسد 
والاحساسات» ثم ترفع الى القوة الصنوبرية» فتولد الأفكار المصطنعة. من 
غير أن یکون هناك موثر خارجي وتسمی هذه الافکار (بالافکار الوهمية) . 


Lil‏ خلفاء دیکارت فقد استخلصوا من فلسفته الميتافيزيقية وانتقلوا بآرائهم 
في القرن الحالي إلى علم النفس الفسيولوجي فهم یتفقون معه في التخیل» 
والنتائج: آمثال الفیلسوف الفرنسي(هنري برجسون)(۱۸۵۹ -۱۹۱). 
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لتخيل أمر يأتيه كل إنسانء ولكن قليلين من الناس نسبياً هم الذين 
یستخدمونه» والتمييز شيء هام إنه الفرق مابين زائر غير مرغوب فيه 
يهدر ويشتيتة cela iil‏ وبين زميل واسع الخيال يرفد جهودك. وبما أن نمط 
التخيل الوحيد الذي يدخل غرفة الصف عادةء هو الزاثر المشتت. فقليل من 
الطلبة یکتشفون أن باستطاعتهم استخدام التخيل كأداةء والأقل منهم 
يتعلمون كيف يتحكمون بخيالهم كي يعمل في صالحهم. ويشير البحث في 
حل المشكلات والإبداع oda Ghyll‏ خسارة Agama‏ وذلك GY‏ الراشدين 
المؤثرين المبدعين یستخدمون التخيل تكراراً من أجل عدد من الأغراض 
إن التخيل منفذ إلى Walle‏ الداخلي؛ ell‏ المملكة السحرية التي يبدع الخيال 
فيها حقائقه الخاصة به ولا تحده القیود التي نواجهها في العالم الخارجي. 
في التخیل» لا يطرح الزمان والمكان أية مشتكلة lel‏ العقل» وبه نستطيع 
السفر إلى الصين بإيحاء عن الكلمة أو نتقلص إلى حجم ذرة لنكتشف 
العوالم المجهرية وبإمكانه أن يتيح لنا أن نكون أي 28 6 يدركه العقل» 
واحدى الفوائد الواضحة لاستخدام التخيل هي أنه یستطیع,آن يأخذك إلى 
أماكن لا يمكنك وصولها بأية طريقة أخرى. فأنت لا تستطیم القيام Alay:‏ 
ميدانية داخل نبتة صغيرة» غير أن ت تخیلا موجهاً يستطيع أن يمكنٌ الطلبة 
من أن يتخيلوا أنفسهم مسافرين عبر النبتة» وبذا يعطيهم خبرة مباشرةاذات 
معنى شخصي. فنستطيع تحويل درس GLU ale‏ إلى مغامرة مثيرة يثير 
التخيل المشاركة بين الطلبة في غرفة الصف. وبذا يزيد من دافعية الطلبة 
للتعلم» ويستطيع أن يقدم للطلبة وجهة نظر جديدة ووسيلة جديدة لتذكر 
المعلومات» وبامکانه أن يودي ۳ فهم راسخ يعمق أكثر ويكون قابلاً 
للتذکر فترة أطول مما یفعله العرض اللفظي لنص أو محاضرة. وکما 


توضح وحدة قواعد اللغة المذکورة» فللتخیل القدرة على مساعدة بعض 
الطلبة على التمثل واستخدام المعلومات التي تبقي بعيدة المنال عندما 
تعرض بالنصف الأيسر للدماغ يعد التخیل آداة تعليمية قيمة» فهو MAS‏ 
مهارة تفكير“ينبغتي أن یدرب كل طالب على استخدامها وفوق کونها خبرة 
ممتعة وحافزة ققدرة الطالب على تجاوز الحدود المادية بوساطة العقل 
واسقاط ذاته/علّی ثبيء ما» واستکشاف هذا الشيء عقلياً أو تخیل أنه 
آصبح هو هذا الشيء مهارة غاية في الأهمية لحل المشکلات وغیرها من 
الجهود الابداعية الأخرى./وأحدالأمثلة الأكثر إثارة حول قوة هذا النوع من 
التفكيرء وهو تخیل آلبرت آینشتاین نفسه راکب شعاعاً ضوئياًء وقد أدى دور 
Lb‏ في اکتشاف نظرية النسبية. uly)‏ درس يوظف التخیل یتوجه نحو 
هدفین تعلیمیین على الأقل: إتقان المادة,الدراسية وانقان مهارة تفکیر هامة 
ونکمن قوة التخیل في انه يقدم نتاج التفکیر في#النصف الأيمن من الدماغ 
وبذلك یزودنا بمصادر كلا الجانبین من الدماغ: )13 طلبت إلى الطلبة أن 
یفکروا باسم ماء فسیستجیبون بمعلومات من النصف الایسر من الدماغ. 
واذا طلبت منهم أن يصبحوا هم أنفسهم اسماً ويختتروك كيف 
یشعرون».فسیستدعون استبصار النصف الأيمن من الدماغ ولان التخیل 
من وظائف النصف الأيمن للدماغ فان عملية التخیل تبدو مختلفَة تماما 
عن عملیات النصف الأیسر منه. فالادراك في النصف الایسر من الدماغ 
ناشط والعقل یعالج الأفكار بوعي. ویحدت التفکیر في نصف الدماغ 
الأيمن دون وعي لفظي. ولذا فنحن آقل شعوراً به. وفي التخیل» نستقبل 
الصور من النصف الأيمن للدماغ فالعملية» تشبه نوعاً cle‏ مشاهدة فلم 
سينمائي» ولا تحکم للمشاهدة بالطبع» على الصور بینما هو في التخیل 
یستطیع معالجة الخبرة وتوجیهها. ودرجة التحکم التي یمارسها الفرد وكيفية 


الفصل الثاني سح سس نظریات التخیل te‏ 


القيام بذلك آمر هام. لا یستطیع الانسان أن يجهد نفسه في آهداف التخیل» 
فالمحاولة المضنية تعیق تدفق الصور . ویستطیع المری على أي حال» أن 
یخلق الظروف التي تسمح للصور الخيالية من النصف الایسر للدماغ 
بالوصول,اللی.الوعي بسهولة ينبغي أن یکون العقل في حالة انتباه 
مستريح» Lady‏ ومتقبلاً لتخیلات الداخلية. فحالة التقبل هذه هي مفتاح 
التخیل. ac YI Gal‏ (أنت في داخل زهرة تحول إلى بذرة)» یترقب العقل 
أن تظهر صورة خيالية آو سلسلة صور خيالية. وقد يتم إدراك هذه الصور 
الخيالية بصرياً أو بوساطة جواس أخرىء أو قد تترجم إلى كلمة أو عبارة 
بسرعة كبيرة تجعلنا نتلقاها كزسالة لفظية. ولكن بينما تختلف التخيلات 
والأسلوب الذي تَخبرُها به باختلاف الفرد» فإن حالة التقبل تظل ثابتة. أنت 
لا تفکر بزهرخ أو Se‏ الشيء أو تكون الشيء 
ذاته يكون لوجهة النظر التي نتخذها أثناء التصضور أثراً رئيساً على الخبرة. 

تستطیع أن تتخیل نفسك مراقباً» أو أن تتوحد مغ موضوع التخیل وتصبح 
ذلك الشيء ذاته. ففي الحالة الاولی تتخیل نفسك داخل"قلپ إنسان» وفي 
الأخرى تصبح أنت القلب. وأن تصبح الشيء الذي تقوم نت بدراسته لأمر 
أكثر Lass‏ بقلیل من مراقبته» غير ان التوحید یستثیر مشارکة أکثر وأعمق 
وأكثر ذاتیة.وبینما تولد كلتا الصیغتین من التخیل تخیلات حسية ذابخلية: 
فالتوحد يولد أبعاداً إضافية للإحساس Spall‏ الداخلي بالخبرة والاستجابة 
الانفعالية. وبدل مشاهدة القلب وهو يؤدي وظیفته. فان الطلبة يحسون 
انقباض القلب في عضلاتهم ويتخيلون كيف يكون الإحساس بتحريك الدم 
في داخل آنفسهم» حتى آنهم يخبرون انفعالات كالاعتزاز فان الطلبة 
یستخدمون التفکیر المجازي والتفکیر ی كذلك درجة الاندماج التي 
یخبرها الطلبة في أثناء تخیل Le‏ تعتمد إلى حد كبير على الطريقة التي 


یعرض بها المدرس هذا التخیل» ولبعض الأهداف» فقد ترید أن تسرب 
التخیل في درس اعتيادي بقصد تحقيق بعض الاغراض. مع تغییر ضئيل 
في سرعة الدرس. ولاغراض آخری, قد تريد من الطلبة أن یسترخوا ویدخلوا 
حالة تخي أعمق قليلاً تقوم فیها توجیه بعض تخیلاتهم. في الحالة السابقة 
لا يلزمك القيام LG‏ ترتیبات خاصة. ولکن عليك أن تعرف تماما ما تنوي 
قوله diy‏ لتستنبط خبرة التخیل. فبعد أن تصف طرقة عمل ميزان الحرارق 
تستطیع أن تطلب إلى الطلبة أن یتحولوا إلى جزيء من الزتبق في ميزان 
حراري ملقی على منضدةء تم.آن يتخيلوا أن ميزان الحرارة يوضع في سائل 
حارء وأن یصفوا ما يحدث لهم یوجد وفي درس مختلف عن ذلك قليلاًء من 
شأنه أن يساعد على نتمية مهارات صبياغة الفرضية. یمکنك أن تعطي 
الطلبة المعلومات التي تفيد أن الحرارة تجعل الجزئیات أكثر طاقةء ولکن 
دون أن تخبرهم أي شيء محدد عن موازین الجرارة» ثم تطلب منهم أن 
یکونوا جزيء الزئبق» وأن يعوا ما يحدث لهم عندما یوضع ميزان الحرارة في 
السائل الساخن إن تخيلاً کهذا بستغرق بضع دقائق من الزمن فقط ویوفر 
للکثیر من الطلبة فهماً للموضوع أعمق بکثیر . 


خصانص التخیل: 

لم يصل علماء النفس حتی OY!‏ الى تحدید خصائص التخیل ولم تتمکن 
آدوات العلم من رؤية عملية التخیل في داخل Ghai)‏ یمارس التخیل» لذلك 
لابد من اسيتعماك العقل لتحلیل هذه العملية» والوصول الى الخصائص التي 
وعلى المستوی التجريبي أجرى عدد من العلماء تجارب لمعرفة الفروق بين 
تصور شيء ما والرؤية, الفعلية للشيء ۰ ولعل آشهر من قام بذلك هو 
شامبر وريز بیرو 1985 Shamper & Rezepiro‏ « إذ كان يتم عرض 
الأشكال على المفحوصین ,ثم يطلب منهم تصور الشکل» وکان 
المفحوصون یعطون وقتاً كافياً فقط عندما يطلب منهم تفسیر الصورة قبل 
أن يتم حجبها عنهم ولکن كان يطلب منهم أن يحاولوا إيجاد تفسیر آخر 
للصورة بعد حجبها » Lily‏ المفحوصون غير القادرین على عمل ذلك فكان 
يطلب منهم أن يرسموا الصورة على ورقة ويحاولوا إعادة تفسيرها » وان هذه 
الظروف تساعدهم على النجاح في هذه المهمةء ely‏ "هذا, يشير الى أن 
التصور العقلي أو الصور العقلية » تختلف عن الصور الظبيعية في أن 
كلا منهما يخضع لتفسير معين .أما على المستوى الفسيولوجي“فقد.قام“عدد 
من العلماء أشهرهم کوسلین 005160 والبرت Alpert‏ ونُومتسِيون 
۷۲ ومالكيوفيك ۱۷۱0۱0۲661 وويز ۷۷۵۵2 وشابريس 5110165 
وهاملتون Hamelteon‏ ورواخ Rewac‏ وبونانيو Bonanew‏ باجراء 
مقارنة بين قياس النشاط الموجود في منطقة اللحاء البصري باستعمال 
طريقة (Pet)‏ أي جهاز انبعاث البوزینرون ٠»‏ اذ يستطيع هذا الجهاز أن 
يكشف الفروق أو التباين في العنصر المشع النشطء وقد وجدوا بالفعل 
نشاطاً مرتفعاً في اللحاء البصري Visual‏ من خلال عملية التخيل» وكان 
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هذا النشاط أكثر ارتفاعا؛ GY‏ عملية التخیل تتضمن lage‏ آکبر في تكوين 
التخیل البصري. 

وفي ضنوء نتائج الدراسات تم التوصل الى مجموعة من الخصائص الزمانية 
والمكانية للتخیل یمکن تلخیصها فیما يأتي : 

۱- الخصائص الزمانية : 

ویتجلی ذلك في عدد,من النقاط : 

أ - تقوية انعکاس النتالیي لازمنة الأحداث التي دخلت لها الصور الحسية 
والإدراكية» فعلی مستوی التخیل نشتطيع استحضار آحداث تحث على مدی 
مدد زمنية طويلة في زمن قضيرء وهذا یفسر مرحلة الالهام التي يصل 
الیها الباحث لحل مشكلة معينة كان قد تابعها على مدد زمنية طویلق 
ولكنه فجأة يأتي بعلاقة أصيلة أو يتخيل.شيئاً جديداً بسرعة مذهلة» وکل 
ذلك لا يحدث إلا بسبب تقوية انعكاس تتالي الأحداث في بعد الزمن . 

ب - الخصائص الزمانية الثانية تظهر في إطول المدة الزمنية التي 
تستغرقها كلتا العمليتين» فالدقيقة أو الساعة التي تستغرقها ,عملية الإدراك 
تختلف قيمتها وتقديرها بالنسبة لعملية التخيل التي تتراكم Unc lth‏ الأفكار 
والعلاقات المرتبطة بمشكلة علمية محددة . 

ج - LI‏ ثالث خاصية زمنية أثناء عملية التخيل فتظهر في التأني الزمني 
أو التتالي السريع والخاطف للأحداث» وكأنها تتم جميعاً في اللحظة نفشها: 


۲ - الخصائص المکانية : 

يشير فیکر (Feekr)‏ الى أن هناك مجموعة من الخصائص المكانية للتخیل 
NI‏ 

| - في أثناء عملية التخيل تتحول جمع SISSY!‏ الهندسية التي نعرفها في 
الواقع الى جداول, توبولوجیة(1000109). إذ يتم الغاء الحواجزفيها بين 
المربع والمستظیل والدائرة لتطويعها لخدمة فرض علمي محدد. 

ب - في آثناء عملية التخيل تسقط المقادير المطلقة للأشياءء فهذه 
الخاصية تفسر لنا كيف ظهرت. المسجلات صغيرة الحجم» وكيف ظهرت 
بحوث العالم الدقيقة بخصوصية التخيل. هي التي جعلت العالم ينتقل من 
النظام الشامل أو الكلي الى النظام الفزعي أو الدقيق أو الجزئي » وعلى 
ذلك فإن الأشياء والظواهر بمقاديرها المطلقة قد تشكل عائقاً أمام ظهور 
الاكتشافات العلمية ولذلك يجب تجاهلها علی"مستوی التخيل . 

ج - في أثناء عملية التخيل ينفصل الشكل عن الأرضية بعكس الإدراك 
الذي يتطلب وجود علاقة الشكل بالارضية ‏ لذلك فان العالم عندما يصل 
الى فرض علمي دقيق تركيزه دائماً يكون منصباً على العناضر الأساسية 
والأشكال الرئيسة بدون أرضيات . 

د - في أثناء عملية التخيل تتكون صور Glas)‏ تماماً کالصفر الذي 
ينظر من علو شاهق ليرى فریسته. فالعالم ينظر الى مشكلته من “علي 
بانوراما العقل فيحيط على الفكرة أو العلاقة أو الظاهرة » وينتهي الى 


أب :درن با 


لي رأك راد 


التخیل وأنواعه: 

هناك آنواع عديدة للتخیل منها: التخیل الإيهامي» والخیال المتخبل» 
فالأخیر یکون من وحي الخيال واقعي» أو غير موضوعي وهناك نوع آخر 
للتخیل Gear‏ الفنتازیا. وتطلق عليه مدرسة التحلیل النفسي اصطلاح 
."Phantasy’‏ وتزکد المدرسة بأن SLA‏ وظيفة نفسية» وتؤكد على وجود 
آنواع للتخیل نها ماهيأتي: 
- الخیال الجمالي -Aesthetic Imagination‏ 
- الخیال التكيفي Adaptive‏ 
- الخیال التوقعي -Expectatron Imagination‏ 
- الخیال الانفعالي أو البنائي .Constiuctive Imagination‏ 
- الخیال الابداعي -Creative Imagination‏ 
- الخیال الهروبي -Escapist Imagination‏ 
- الخیال الاسترجاعي -Reporductive Imagination‏ 
- الکذب الخيالي Lying‏ — ۰۱۳۱201021۷6 
- الخیال العلاجي Imagination‏ ۲۱62۲0۷ . 
لذا إن التخیل مرتبط بالقدرة على التفکیر آلابتكاري» )3 يعد کعملية عقلية 
ذات تأثیر على الطبيعة للتنبؤ بوجود هذه القدرة» ومع الممارسة الطويلة 
یکتسب الفرد التوقع للعدید من المشکلات وقبل حدوتها» مما یهیی الفرد 
لتوافقی مع نفسه ومع بيئته» والتخیل بهذا المعنی يشمل أنواع عدة منها: 
۱- التخیل آلاسترجاعي: للصور الذهنية السابقة. 
۲- التخیل الانشائي أو التكويني: وهو عملية تکوین الخبرات السابقة. 
۳- التخیل ألابتكاري: وهذه إضافة جديدة GS jill‏ البنائي السابق» فینتج 
عنه تنظیماً جديداً ابتكارياً وفیه أنواع للتخیل منها: 


اولاً:التخيل المبدع» التخیل التمثيلي» التخیل الوهمي» التخیل العملي 
والتخیل الفني. 

الا ol‏ ( ریبو) يقسم التخیل إلى نوعین هما: 

ثانياً:التخيل الانفعالي» التخیل التصويري أو التشكيلي. 

آما التصنیف العادي والذي يميز أنواعاً للتخیل بحسب موضوعاته» ومواده 
وهي: 

ثالثاً:التخيل الفني» التخیل العلمي» التخیل المالي» التخیل الفلسفي» التخیل 
في shall‏ الاخلاقية. التخیل shall Ga‏ العملية .آما يوغوسلوفسكي وآخرون 
(۱۹۹۷) فقد قسموا التخیل إلى آنواع عدة منها: 

Luly‏ :التخیل التذكري» التخیل الإبداعتي2 التخیل آلعمدي (الاختياري)» 
التخیل غير آلعمدي (غير اختياري)» التخیل, التربوي. 

وللتخیل إلى آنواع منها: 

-١‏ تخیل ما هو موجود في الواقع الموضوعي. OSI‏ لم يدركه الانسان 
سابقاً مثل (تخیل غابة الأمازون). 

۲- تخیل للسلف والأحداث الماضية التاريخية مثل (تخیل, شخصية خالد 
بن الولید» فرعون). 

۳- تخیل آشیاء غير موجودة بالواقع الموضوعي مثل (تخیل الانتاطیر 
والخرافات). 

4- تخیل ما سیکون مستقبلاً مثل (تخیل نماذج البیوت في مرحلة 
التأسيس). 

Sie التخيل اللاإرادي: فيه يتم تشكيل نماذج بدون قصد. أو لا إرادية‎ -٥ 
(تخيل سحابة غريبة الشكل في السماء إذ نتخيلها وجه إنسان أو حيوان).‎ 


7- التخیل الارادي: هو مقدرة الفرد على بناء نماذج» أو انتاج شيء معین 
مثل (تخیل المهندس المعماري» رسم بيت حقيقي فتتخيله ول على الورق). 
۷- التَخیِل الابداعي: هو dale!‏ تکوین أشياء جديدة غير مألوفة سابقا. 

۸- التخیل الإنعاشي: هو مقدرة الفرد على تخيل ما یتعلمه من خلال رسم 
نماذج ذهنية للمادة النظرية التي يدرسهاو في ضوء البحوث والدراسات التي 
آجریت في مال السلوك الخيالي تصنيفاً لعملية التخیل على النحو الاتي: 
۱- التخیل المتمثل في الصور الذهنية» فهو يقع بين الإدراك الحسي 
والتفكير العقلي. 

۲- تخيل وهميء لتحقيق الأهواء والميول» فالتخيل هنا سلبي» إذ يمزج 
تخيلاته السابقة دون اختيار مثل أحلام النوم وأحلام اليقظة. 

Quai -۳‏ يتوقعه الفرد لأحداث المستفيلم يرتبط بهدف معينء فالتخيل 
يتناول تحقيق الأهداف. 

5- التخيل الإنشائي: يتمثل في قدرة التفكير على إعادة التركيب بصورة 
مبتكرة لما يتم استعادته من صور ذهنية أو خبرات وأحداث سابقةء أو ما 
bay‏ به الفرد بالمستقبل» ويتم هذا السلوك بوصفه هدفاً بجد ذاته. وأشار 
'فرانك بارون" إلى ما يسمى بالتخيل الإبداعي الذي هو آرفع مشتویات 
التخيل» ويشير إلى أربعة أنواع من التخيل هي: 

١‏ - التخيل ذو البعد الواحد: 

وهو ذلك النوع من التخيل الذي يمكن للشخص فيه أن يتخيل من خلال 
بيئته (منزل» أو شجرة) دون إضافة إلى ما يمكن أن يحسه بالحواس 
الإنسانية المعروفة. 


؟- التخیل ذو البعدین: 

هو تخیل یعتمد على الجمع بين العناصر المتباعدة ولکنه ما زال یعتمد 
على ما یمکن أن ندرکه بالحواس أيضاً. 

۳- التخیل, ذو ol AW‏ الثلاثة: 

هو ذلك النوع من,التخيل الذي یعتمد على (الرمز)» كما یحدث حين ینظر 
في السحب أشكالاً فنية» أو حين یری الشاعر الشمس" عاصبة الجبین. 

ء- التخیل ذو الأبعاد الأرنعة: 

وهو ذلك التخيل الذي يغيد.باءالواقع Sly‏ جديداً معتمداً على عناصره 
القديمة» فضلاً عن الرمزء ثم SE‏ بعد.ذلك دور النبؤة والسمو فوق الواقع» 
ليشهد المبدع فيه وهو gay‏ عالماً جدیدابلیس له علاقة بعالم الواقع كما 
أن من التخيل ما هو إبداعيء ومنه ما ga‏ تقليدي" فالفرق بينهماء یکمن 
بان الأول يستحضر الفرد فيه صوراً خيالية لم Gay‏ تكوينهاء أما التخيل 
الثاني فيستحضر الفرد فيه التخيلات التي يبدعها الآخرون. فالطفل الذي 
يقرأ قصة يمارس فيها "لتخیل التقليدي لأنه يرسم تخيّلاتِ الكاتب التي 
تحملها القصة عبر مخیلته» وأن ما يتجاوز الخيال آلابتكاري والتقليدي ومن 
هذه التخیلات» يعد في الغالب توهماً. 


التخیل وعلاقته ببعض العملیات العقلية : 

: -الأدراك‎ ١ 

يعني مفهوم الإدراك ail perception‏ العملية التي بوساطتها تنتظم 
المستقبلات الحسية وتتشكل في خبرات GIS‏ معنى ويتناول الإدراك تفسير 
المحسوسات التي رتنتج عن تأثير التنبيهات والمؤثرات وعملية الإدراك جزء 
مهم من نظا معالجة المعلومات ٠»‏ أذ ينطوي هذا النظام على عمليات 
الاحساس بالمثيرات البيئية ثم الانتباه لها » ثم إدراكها » لذلك فأن وظيفة 
الإدراك هو تحليل وفهم المعلومات الحسية القادمة من البيئة المحيطة والتي 
تم الانتباه لها إرادياً أو لا إرادياً وهناك عدد من الخصائص التي تمثل 
الزمان والمكان للتخيل والتي تستطييع 'تتمكن بها أن نميزها عن الادراك 
العام GY‏ العلاقة الاساس تعتمد على ما یسمی بالإدراك المكاني ويتميز 
التخيل بخاصيتين تتجاوز عملية الادراك وهمار: 
الخاصية الأولى: في التخيل تختفي اجزاء وصفات تظهر غيرها وتعرف 
بعدم الثبات بينما على مستوى الادراك لابد من الثبات على ,الرغم من تغير 
الزمان والمكان والحجم مثلا فخاصية عدم الثبات في اثناء ممارسة التخيل 
تقدم تفسيرا رائعا لتنوع اختراع SISSY!‏ والاحجام وتظهر واضحهة عل شبیل 
المثال في التصميمات الهندسية المعمارية وتصميم الموديلات وغیر AUS‏ 
الخاصية الثانية :والتي تظهر واضحة في عملية التعميم فاذا كان الأئسان 
يمارس التعميم في حياته اليومية فأنه على مستوى التخيل الذي يحدث 
بفضل التعميم يتم تداخل الفئات والتصنيفات المختلفة وتكون النتيجة ظهور 
ما جديد في عالم الافكار . 
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۲- التفکیر (الابتكاري Jag‏ المشکلات ) Thinking‏ 

أن التفکیر هو ميزة الأنسان التي أنعم الله تعالی بها على عباده والتي 
تمکنهم من إيجاد الحلول المختلفة والقدرة على التطور والنماء. 

لقد حظی, التفکیر باهتمام العديد من المربين والفلاسفة عبر التاريخ ولقد 
عنيت جميع المدارس الفلسفية والفكرية والتربوية والنفسية بالتفكير وتنميته 
Gal‏ المتعلم کي بصبح أكثر قدرة على مواجهة المشكلات التي تعتره 
سبيله سواء كانت في المجالات الأكاديمية أو مناحي الحياة المختلفة من 
جوانب اجتماعية أو تربوية أو“اقتضادية وغيرها. 

وعبر التاريخ جاءت الكثير من الاتجاهات التي فسرت التفكير ومنها: 

-١‏ الأفلاطونية: وترى أن التفكير Ga)‏ حوار في النفس يتضمن كلمات 
ذهنية تشير إلى أشياء أو أفرادء وعلى_هذا الأساس فأن التفکیر نشاط 
روحي. 

۲ - الأرسطية: وترى أن التفكير فعل من أفعال(العقل يظهر ماهية الشكل 
أو صورته العقلية. 

۳- التخيلية: وترى أن التفكير صوره تخيلية ترتبط ببعض, العادات نتيجة 
ميول العقل إلى التحرك من صوره إلى أخرى. 

5 - النزعة الاسمية السیکولوجیة: التفکیر هو حوار ae‏ : 

یستعمل الصورة اللفظية أو الکلمات الذهنية التي تشیر إلى انیا رن 
فناتها كما أن جمیع الاختراعات التي نراها الیوم هي 9 القدرخ على 
التخیل وهذا يعني أن هناك ارتباطا بين (التخیل والتفکیر العلمي )کون 
التفکیر یعتمد على فروض تشکل تخمینات منطقية لحل المشكلة التي 
یصعب Yule‏ أو الاجابة عن سوال غامض ويودي التخیل اثراً مهما في 
وضع تلك الفروض وبهذا فأن التخیل هو احد آنشطة التفکیر العلمي وعلیه 


فأن الفرد كي یکون مبتکرا a‏ من أن یکون قادرا على التخیل فقد توصلت 
بعض الدراسات ومنها دراسة(حتورة والمشعان»۱۹۹۰)الی أن الخیال یشکل 
آهم منظمة في النشاط العقلي فهو حين ینفاعل مع الذکاء العام الذي يهتم 
بالتفكير في تسق مغلق فأنه يضفي الى فعل ابتكاري منفتح على الخبرة أذ 
Gb‏ في الافق بالمفتوح والبعيد وبشكل غير التقليدي a}‏ كان هناك تركيز 
قوي على غزس.٠مهارات‏ التفكير في المناهج وفي التدريس من خلال 
تشجيع المتعلمين على طرخ الأسئلة حول المعلومات والأفكار المعرفية كما 
تساعدهم على تعلم Aas‏ تحديدالافتراضات غير المحدودة وبناء وطرح 
الأفكار والآراء الكثيرة والدفاع, عنها» وفهم الحوادث والأفكار المختلفة ولذا 
يعرف الابتكار بصورة عامه على آنه التخیل الذي يتجلى به العالم الاصلي 
المبتكر والذي يظهر في قدرته على ترکیب وأتناج الصور التي لا توجد في 
صورتها التركيبة في الواقع مع أن مكوناتها :وعناصرها مستمدة اصلا من 
الواقع وأنها تتصف بالجدة والحداثة والقبول والملائمة . 

۳- الذکاء : 

يعد مفهوم الذکاء من المفاهیم الحديثة تماما في التراث العلمي فقبل بینیه 
لم يكن لهذا المفهوم وجود مميز على أي صورة ولا نستطیع.آن نلمح 
تعبیر الذکاء في کتابات القرن التاسم عشرء سواء LES‏ الفلاسفة أو 
علماء النفس وقد آنتهی القرن بلا يوضح تمییز واضح بين الذکاء والروخ 
والطبيعية الانسانية والاحساس والادراك والاراد وغیر ذلك من المفاهیم 
النفسية التي كانت منداولة ویتبین لنا من المحاولات المختلفة التي بذلت 
لتوضیح حقيقة التکوین العقلي والکشف عن العوامل العقلية المختلفة» أن 
تعریف هذه العوامل ليست بالعملية السهلة لأنها ليست آشیاء موجودة في 
الطبيعة» يمكن عزلها وملاحظتها واخضاعها لقياس مباشر وتحدید 


خصانصها وتعریفها تبعا لذلك» وانما هي تکوینات فرضية نستدل علیها 
من نتائجها ویجب ألا نستغرب ذلك . فما ينطبق على المکونات العقلية 
بهذا آلخصوص ینطبق على كثير من الظواهر GAY!‏ الموجودة في 
الکون» Geld‏ لا" نری الکهرباء ولا نری القوی المغناطيسية Sie‏ » وانما 
نحکم علیها من آثارها التي یمکن أن نحددها وأن نقیسها وقد مر وقت 
طویل قبل أن نستقر, على طريقة معينة لتعریف مکونات العقل - الذکاء 
أو غيره LS‏ مر وقت طویل قبل أن تستقر العلوم الطبيعية على الطريقة 
التي تعرف بها القوی الكهربائيّة والمغناطيسية وغیرها من قوی الطبيعية 
بل أن الأمر بالنسبة للمکونات العقلية كان أكثر اضطرابا؛ لکثرتها من 
Age‏ ولتداخلها وصعوبة ضبط المواقف التي تعمل فيها من جهة آخری 
وهناك تعاریف متعددة الاتجاهات عن الذکاء بأنه قدرة المتعلم العقلية على 
القيام بالأنشطة الذهنية التي نتمیز ب *؛الصعوبة التعقيد .التجرید 
الاقتصادية التوجه نحو الهدف» التكيف» القيمة الاجتماعية »الإبداع؛ 
والمثابرة على ممارسة هذه الاتشطة ضمن شروط تتظلب ترکیز الجهد 
ومقاومة الانفعال ولقد اثبتت دراسات عديدة أن للتخیل له/علاقة بين الذکاء 
البصري - المكاني وهو الفدرة على رؤية الاشکال والاشیاء وضنع 
التخیلات العقلية والتعامل مع الفنون البصرية والمعمارية ومن المعروفت أن 
الذکاء العام النقليدي يسير في نفق» كما آشار Guilforday sia‏ ون 
التخیل يسير في نسق مفتوح غير مقيد ؛ لذلك اختلفت آراء العلماء في 
درجة العلاقة بين الذکاء والتخیل فقد ald‏ سبولا وهایدن Sipoll Haydkun‏ 
5 بفحص العلاقة بين الذکاء والتخیل وتبين أن العلاقة بینهما غير 
متسقة إذ أتضح أن هناك استعمالاً للصور الخيالية بين المتأخرین Uke‏ 


الا أن هناك دراسات آخری تبین وجود علاقة قوية بين الذکاء والتخیل . فقد 
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بینت هذه الدراسات أن التخیل هو من آهم منظومات النشاط العقلي » 
العنصر الذي حين یتفاعل مع الذکاء العام الذي يهتم بالتفکیر في نسق 
مغلق _فانه Gays‏ الى فعل ابتكاري منفتح على الخبرة علق في الآفاق 
المفتوحة xe Sagal)‏ التقليدية » ويساعد على فاعلية السلوك الذي aN‏ له 
من التكامل بير يختلف العناصر الذهنية والوجدانية لذا يترك التخيل Wal‏ 
مركزيا في Byte‏ الذكاء وعلى سبيل المثال أذا نظرنا في تفكير العباقرة 
ووصفهم لقدراتنا الفكرية/نلمس بوضوح آنهم كانوا حساسين جدا لتخيلاتهم 
العقلية وللمشاعر وا لاحاسیس.المرافقة لهذه التخيلات فباعتراف (انشتاين)أنه 
قال: تمكن من حل المسائل بالفيزيائية..والرياضية المعقدة بالاعتماد على 
قدراته العالية في التخيل وفي التعامل تيع تخيلاته وهكذا يبدو أن التفاعل 
بين الخیالات هو العامل الاساس في فکر ae‏ المنتج. وقد صدرت 
عبارات ممائلة لعبارة آینشتاین السابقة من "عیاقرة منتجین آخرین. فأرسطو 
اعنقد أن ألافكار نفسها تتألف من خیالات لها ast‏ ۳۹ بعث العواطف 
التي GES‏ عن المعرفة الدفينة في الأنسان. وعلم فیثاغورس تلامیذه 
البحث عن حلول المسائل الرياضية المعقدة أحلام SUSI‏ واکتشف 
كيوكولي العالم الالماني الکیمیاء البنية الجزيتية للبنزین من خلال تخیله 
لأفعى تبتلع ذیلها فتدور حول نفسهاء والرياضي الفرنسي بوينكيْق محل 
المسائل الرياضية في لحظات حلم يقظة مبدعة. كما أن لیوناردو دافنشتي 
تخیل AN‏ البخارية وطائرة الهلیوکبتر قبل قرون من اختراع أي منهمافلقد 
شهد العالم الکثیر من المنجزات الحضارية العظيمة بفضل ما أوتي الأنسان 
من قدرة على التخیل لما یظهر أن للتخیل اثراً مهما في نشأة الحضارة 
الإنسانية فلولاه لما ظهرت اعظم الاختراعات والابتكارات واروع القصائد 
واجمل الفنون كما كل مظهر من مظاهر حياتنا القائمة كان فكره وخيالا. 


4 - الذاكرة : 

إن مصطلح الذاكرة Memory‏ يشير إلى الدوام النسبي لإثارة الخبرة 
ومثل هذا الأمر دليل على حدوث التعلم لا بل شرط a‏ منه لاستمرار 
عملية التعلم وارتقائها » ولهذا فأن الذاكرة والتعلم یتطلب کل Logie‏ وجود 
الآخرء فبدون تراکم الخبرة ومعالجتها والاحتفاظ بها لا يمكن أن یکون هناك 
تعلم ویتألف نظام معالجة المعلومات Gal‏ الأنسان من ثلائة مکونات ( 
آنظمة ) رئيسة نتمثل في الذاكرة الحسية أو ما یسمی بالمسجلات الحسية 
Sensory 59‏ والذاكرة قصيرة المدی أو الذاکرة العاملة Short‏ 
Term Memory or Working Memory‏ — والذاکرة طويلة المدی 
Long-Term memory‏ ۰ وهذه بالأنظمة مشابهة الى درجة ما لأنظمة 
معالجة المعلومات في الحاسوب الالكتروني لذا يبدي علماء النفس 
المعرفیون اهتماماً بموضوع التخیل بوصفه IY‏ علاقة مع التفکیر من 
العملیات العقلية ومنها الذاکرة فقد cain‏ العذید من الدراسات ومنها 
دراسة(بور ۱۹۷۲ »وبافیو ۱۹۷۱)آن الافراد عندما يطلب مُنهم تشکیل صور 
ذهنیة(تخیل )للمفردات التي تعرض agile‏ ویطلب منهم الاخنفاظ بها في 
الذاکرة فأن عملية استرجاع المفردات نکون سهلة وسريعة وتعتمد سترعة 
تذکرها على الوسائل والاسالیب التي یستعملها الافراد في التخیل واتطلاقا 
مما تقدم فأن للتخیل اهمية في تسهیل عملية تذکر المعلومات واسترجّاغها 
بشکل اسرع وتسهیل عملية ربط المعلومات معا في الذاكرة کذلك نترك 
الذاکرة اثرا اساسیا في عملية الادراك ومن خلالها نستطیع أن نفهم 
ونستوعب ونتعامل مع المواقف المستقبلية على آساس الخبرة الماضية أذ 
تستند عملية التفکیر وحل المشکلات على نحو كبير الى استعمال الخبرة 


السابقة حتی أن نفاعلاتنا مع الاخرين تعتمد على تذکر وهنا يمكن sill‏ 
أن هویتنا الفعلية تعتمد ذاکرة سليمة . 
-٥‏ الحواس : 

تعد الحواس. آحدی نماذج نکوین SLAM‏ ویتناول المخ المعلومات أذ 
یستقبل المخ المْعلومات من البيئة الخارجية وثنقل الى المخ عن طریق 
الحواس الخمنية فالجواس الخمسة البصر والسمع واللمس والذوق والشم 
تترك اثراً بارزا في التعلیم الجدید وعلیه يجب أن یکون المثیر قویا حتی يتم 
استقباله بوساطة هذه الحواس" . LES‏ تعد الحواس الخمس النوافذ المفتوحة 
للعالم الخارجي بینما نرسل , المعلومات الحسیه الى الدماغ لمعالجتها 
فالحواس تکشف عن المعلومات الحسيئه وتحولها وترسلها لكل حاسة من 
الحواس بشکل عنصر اکنشاف یسمی , (المسنقبل) فلو لا الحواس 
والاحساس معا لما استطاع الفرد أن ha‏ ما حوله من مثیرات ادراکا 
واضحا أو يتذكر أو بتخیل وأن الادراگ الحسي ما هو الا مهارة نتکون من 
أثناء حياة الفرد التي ينبغي تعلمها لتکون شيئاً مدرکا» Gl‏ صورة حسية له 
وهذا يرتبط بالتجمعات الوظيفية للخلایا . 


ay 
ee 
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5 - العمر 

يعاني الإنتاج النفسي الفكري من ندرة في البحوث والدراسات التي تناولت 
التخیل "في مراحل عمر الإنسان المختلفة (مرحلة الطفولة المتأخرة › 
ومرحلة المراهقة» ومرحلة الشباب» ومرحلة الشيخوخة) على الرغم من ذلك 
فان معظم الدراينات التي أجريت» توصلت الى نتائج متناقضة فبعضها 
aa,‏ علاقة إيتجابية ۾ والآخر aay‏ علاقة سلبية » وبالنسبة للدراسات التي 
توصلت الى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين التخيل والعمر الزمني » 
بمعنى أنه كلما زاد العمر .كلما ارتقى التخيل» وفي بحث أجراه والمر 
وآخرون 1999 Walmer & et al,‏ عن التحكم بالصورة الذهنية في 
مرحلة الطفولة المتوسطة الى مرحلة المراهقة المتوسطة باستعمال اختبار 
جوردن(1651 (Gordon‏ للتحکم بالصورة, البصرية » توصل الى أن 
المراهقین لدیهم القدرة على التحکم في الصورق العقلية واصدارها بالمقارنة 
مع الأطفال والسبب في ذلك أن خیال الطفل إمغلق أما المراهق فخیاله 
منفتح ولأن المراهق لدیه قدرة مرتفعة على الایحاء للآخرين بأشياء تدخل 
في نطاق تجربته » وکذلك آجری بولدین وآخرون (Bouldin & et al,‏ 
)2000 دراسة على الأطفال الذين نتراوح آعمارهم (۳ - ٩)-سنوات‏ أي 
الطفولة المبكرة والمتوسطة » وتوصل الى أن آطفال ذوي التسع نوات 
لديهم خصائص lla‏ آکثر من الأطفال الأصغر Vile‏ أن بَعضن 
الدراسات بینت في دراسة استراتجیات التدویر العقلي بشکل شمولي » 
فالافراد الأصغر سناً یقومون بها بشکل ندريجي وهناك فرق بين الاثنین 
فالدوران التدريجي يعني أن الاجسام تمثل وتعالج کمجموعة قطع على 
سبیل المتال الحرف (L)‏ یشتمل على قطعتین وتشکلان زاوية قائمة › 
وعندما قام بعملية التدویر دارت کل قطعة بشکل منفصل . بینما یبقی 
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اصطفاف الزاوية القائمة بين القطعتین » على النقیض من ذلك فان الدوران 
الشمولي is‏ بوصفه وحدة متكاملة ومن الجدیر بالذکر » أن عملية التخیل 
العقلی ‏ نعتمد على مجموعة من المهارات والعملیات التي تدعمها › 
والعملية الاشاس في التخیل العقلي هي الادراك بصورة عامة والادراك 
المكاني بصورة خاصةء فضلاً عن مجموعة من المهارات والخبرات العملية 
التي يتسم les‏ لآفراد,الذین یوظفون عملية التخیل لأهداف معينة. 
- الابداع 

التفکیر المبدع يضم عملیات التخیل وهو من آهم عناصره الفعالة في 
منظومة المعالجة العقلية »ففئ حالة التفکیر المبدع ah‏ نقع في بعض 
الأخطاء التي a‏ من الوقوع بها وهذه الأخطاء لا يمكن إرجاعها إلى 
طبيعة العملية التخيلية وهذا لا يعني أن,الظريق حتى في حالة أرقى أنواع 
التفكير ليست واضحة وممهدة بحيث لا تحتمل,وجود أخطاء وان عمليات 
التخيل هي قدرة على تحويل أي شي إلى صور! عقلية تساعد في تصوير 
وتخيل الوقائع غير الموجودة أمامنا بالفعل وأنها تساعد في ,المحافظة على 
خبرات الماضي وأحداثه وفي خلق مستقبل وشق طريقه ‏ فالابداع يختلف 
عن المفاهیم الأخرى في انه لیس بالضرورة أن يرتبط بنتائج مادية ولا 
يرتبط بإمكانية gly auld‏ له سقفا محددا LS‏ ذکربان "لابداع Lad‏ بجدا 
من التخیل وان الابداع هو التخیل أو انه العبقرية التي یمکن أن تظهل في 
أي بحث له قيمة وآن المنهج الدراسي يجب أن يكون غنيا في محتواه لكي 
يكون الطالب متخيلا أي أن الحصول على التخيل فان ذلك بحد ذاته 
يتطلب أن يكون الطالب مبدعا" و ان الكثير من علماء النفس المعرفيين 
أمثال ماريان وبيتر (arian&Peter,1999,p79)‏ أن التخيل من العناصر 
الفعالة التي تهتم بالتفكير الذي يفضي إلى نتاجات أبداعية منفتحة على 


الخبرة لانتاج آفکار ومقترحات واکتشافات أصيلة حیث تبدأ الاکتشافات 
العملية بتبصر داخلي وتصور عقلي متخیل لما يمكن أن یکون »حیث يؤكد 
عدد کبیر من الطلبة المبدعین بامتلاکهم القدرة على تخیل الاشیاء قبل 
مشاهدنها»,علی. الطبیعة »ومعرفة النتاجات المنوقعة قبل قیامهم بانجاز 
الأعمال الإبداعية,الأصيلة وان التخیل من آهم المحفزات التي تساعد على 
الانتاج الربداعي» فضلاعن قدرتهم على ترجمة الصور العقلية المتخيلة إلى 
أشياء واقعية حقيقية وادراکهم للمعالجة العقلية وهي من الأمور المهمة في 
عملیات الانتاج الابداعي ‏ 

۸- التکنلوجیا 

إن الرخبة في التسخیر التكنولوجي (للتخیل قديمة قدم الانسان. وقد ملأ 
الأقدمون آساطیرهم الفولوكلورية بحکايات, تخيلية وأحلام واستبصارات 
حدسية ومناظرات ثنائية مع مخلوقات عظیمة» آو آلهة اعتبروها مصدرهم 
النهائي للحكمة والمعرفة. اعنقد الاقدمون أن آجلامهم وخيالاتهم الجامحة 
منحت لهم من الالهة کبواعث للإبداع البشري. فكل ما تم اختراعه من قبل 
الانسان بدأ خیالاً أو حلماً أو سیناریو من الصور في/ عقل أحد ما أو 
عقول مجموعة من الناس» فالتخیل هو ally‏ التکنولوجیا كما Say‏ العلماء 
المعاصرون آهمية الاستبطان أو الحدس والتخیل في الاکتشافات الْعلمَية إذ 
يصف کابرا (Caprac1975)‏ كيف يعتمد البحث العلمي على النشاطات 
الحدسية التخيلية لتوضیح وتوسیع عملیات عقلية قائلاً: " الجانب العقلي 
من البحث سیکون في الحقيقة عدیم الفائدة إذا al‏ يتم بالحدس الذي يعطي 
العلماء التبصر ویجعلهم مبدعین وکما أن العملية الابداعية عملية ذهنية 
تتطور عبر مراحل هي : التحضیر, الکمون» الإشراق» التحقیق .لذا أن 


هذه العملية بمراحلها الأربعة تحدث ضمن مستویات خمسة من الابداع: 
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التعبيري» المنتج» الابتكاري» التجريدي والإبداع التخيلي وهو الوصول إلى 
مبدأ أو نظرية أو افتراض جديد LIS‏ ویرتبط بذلك الخیال العلمي الذي 
آوصل-الی عدد کبیر من الاکتشافات والاختراعات العلمية وتبدأ 
الاکتشافات العلميّة بتبصر داخلي وتصور لما یمکن أن یکون. هذا التصور 
يشار إليه في الغالب بالحس الباطن وهو یعذب عقل العالم داعياً oly)‏ إلى 
التحقق منه خلال الاستقصاء العلمي» وعندما یعترف عدد GIS‏ من الناس 
بامتلاك الحس الباطني نفسه حول الحقيقة الممكنة» نری أشكالاً أو آراء 
جديدة نتخذ الطابع المادي حولنا؛خلم العدید من الأقدمين GL‏ الشمس هي 
مركز الکون قبل أن يبين کویر تيكوس أن ذلك صحیحا. وکان کوکب 
بلوتو خيالاً في عقول العدید من الفلکیین قبل أن يتم رؤيته الفعلية 
بالتلسکوب. اعنقد عدد لا بحصی من الاطباء بامكانية زراعة الأعضاء 
البشرية قبل أن یقوم بذلك الجراحون المعاصرون وبشکل ناجح. LS‏ عرف 
هانز بیرجو أن الدماغ یطلق أمواجاً كهربائية قبل أن یتمکن من اختراع AN‏ 
0 لیثبت لزملائه وجود هذه الأمواج. فالتبصر الابداغي والخیال العلمي 
في هذا الیوم سیکون الاکتشاف العلمي الکبیر لیوم غد ونظراً GY‏ التاریخ 
قد بين أهمية العقل المتخیل في تحسین حياة البشر» أصبح العمل التخيلي 
Lele‏ قائم بذاته» ویشیر مصطلح "الاستبصار" والتخیل الموجه" إلى العملية 
التي يكون بها الأفراد منقادین في رحلات عبر عقولهم المتخيلة ویستجیبون 
لمغاز أو اقتراحات محددة بوساطة صور عقلية. فبعضهم (القائد أو 
الموجه) یقترح مغزی کالسیر في غابة جميلة أو التحدث إلى مرشد حکیم 
ویقوم العقل المتخیل بخلق الظروف التي بیفق مع هذا المغزی» ویلاحظ 


المتخیلون صورهم ویصفون ما يرون ویحسون» ویسمحون للخیالات 


بتوصیل التبصر أو المعنی لهم. وقد يأتي هذا التبصر. Le)‏ فوراً أو بعد أيام 
أو بعد أسابيع أو آشهر أو حتی سنوات . 

العصنبية؛ في القشرة الدماغية المتخصصة بمعالجة المعلومات الواردة من 
أعضاء الحش..(الحواس)» كما أن تنشيط التجمعات الخلوية بالمنطقة 
البصرية من القشرة الدماغية» Whe‏ ينجم عن حركة العينين لدى تعقبها 
موضوعاً ما)/,والادراك هنا يستغرق وقت كونه ثمرة التعليم» والتدريب 
الطويلين» هذا بالنسبة للتشاط الحركي للفرد كما تعد من اهم الاسباب التي 
تنمي التخيل عند الانسان وعليه“يجب تنميته وفق الحالة العقلية فتظهر 
الافكار الجديدة للأشخاص المبدعین وهذا يودي الى التكيف مع allel)‏ 
باستخدام التخيل والحواس لاكتشاف الآمكانات الجديدة . 


النظریات التي فسرت التخیل: 
اولاً: النظريات القديمة في مفهوم التخیل: 
۱- نظزية الرجل الالي أو الميكانيکي: ( (theory of Mechanical‏ 
(man 0‏ 

لقد هاجم السسلوكيون التخیل بشکل کبیر في بداية ظهور المدرسة 
السلوكية حتی,واتسن,في عام ۱۹۳۰ اطلق عليه لفظة اشباع الاحساسات 
وکانت النتيجة کل ذلك قد تم عدها ظواهر ثانوية وظل الحال كذلك الى أن 
ظهرت شهرة بوفالیین التي اکتسبها عند ما قدم الميكانيكية والتي جعلت 
الأنسان كالماكنة وعندئذ اعطت السلوكية تغيير للتخیل الواضح والجاهز 
من خلال تعريفة على أنه (اشتراط,الاحساسات )ولقد تقدم بهذا التفسیر 
السلوكي لیوبا عام ۱۹۶۰ والیسون ۹4۲ اواللذان جعلا دراسة التخیل 
موضوعا جدیرا بالبحث والاختبار وهکذا ans‏ أنه على الرغم من التجارب 
التي دلت على ایضاح وجود اشتراط حسي الا أن الیسون كان مضطرا OY‏ 
lab gly‏ لم تكن في الحقيقة تجارب اشتراطية بل دراسات افتراضية AUS‏ 
كنتيجة للاهتمام الجدید من السلوکیین بالعملیات العقلية العلیا فقد تم عرض 
نفس التفسیر من قبل الطلاب السلوکیین المعاصرین alo Saal‏ 
۳ وموریرعام ۹۰۰ ۱وستاتس عام ۹۰۱ ۱فقد کتب هولاء عن اعتقادهم 
ob‏ صور العقل تأتي کاستجابة لا شرطية لمثیر لا شرطي واقترانه yi‏ 
شرطي هو الذي بستدعي الصور والتخیل في ظروف مختلفة وقد اختلفت 
هذه الروية كما cla‏ بارنلیت عام ”17 ١الذي‏ أكد أنه من الواسع جدا 
الاحاطة بكل نشاط التمييز عندما اشار الى كون الصور التي يتكون منها 
التخيل أنما هي كاستجابة شرطية تقترن مع مثيرات شرطية وهكذا نجد أن 
نظرية الاشتراط للتخيل يمكن أن تبدا بسلسلة من التجارب وأن لم يتم 
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أنجازها بشكل كبير كامل الا أن آنها تعد محاولات جعلت التخيل شيا 
مفهوما وذلك من خلال ايضاح السلوكيين لفكرة أن الفرد كالآلة والروح. 


نظرية الصواز كافتراضات حضورية: 
theoryof Images AsHypothetical.) (1960)‏ 
(Instantiations‏ 

لقد قام كل من ساربین (Sarbin)‏ وتافت (Taft)‏ . وبايلي (Bailey)‏ 
عام ۱۹۲۰ بتفسیر التخیل على اساس آنها عملية افتراضية نتم في لحظة 
نتيجة لتحول شحنتین تعملان اتصالا مع النظام الادراكي الى أن تكون 
مثالا للصنف العام ففي حال الصورةرفان حدوثها کونه حضوریا هو حدوث 
افتراضي كما ليست نشاطا ادراکیا خالصا بحیث يتم الاستفادة من النماذج 
والافکار وأنه کذلك ليس شرطا تصنیفیا بحیث يتم التعامل مع شحنات 
التحسس الحقيقة ولکنه نوعا ما یتلاعم بصورة كافية للحوداث الافتراضية 
فالشاعر یخلق اصنافا أو مجموعات جديدة وبوساطة شعره یجعلها لحظية 
كما أن الفرد يستعرض معلوماته لكل من نفسه والبیئات, التي یقوم بها 
بوظيفة فیها فمنها سلوکا افتراضیا قد یکون في لحظتها هو-کمن بضع 
فرضیات ویعمل استدلالات حول سلوکه إذ يستفيد من قوانین المحتوى 
Aull‏ وذلك لاجل خلق معنی للشحنات الجدیدة لأجل خلق مصداقية من 
خلال | اختلاطات المضطربة للشحنات المتحمسة 


۳- نظرية الترمیز المزدوج الثناني: Dual Coding Theory‏ 
(1970) 

صاخب النظرية هو بافیو ۹۷۱ ۱وتعرف ایضا باسم التمثيل المزدوج أذ 
اشار الی,أنَ المعلومات يتم تخزينها في الذاکرة طويلة المدی على وفق 
نظامین منرابطینن ومعقدین الا آنهما مستقلین في الوقت نفسه فالنظام الأول 
يعرف بالترمیژ, اللغوي أو اللفظي وهو فحص لمعالجة وتمثل المعلومات 
اللفظية والمرتبة وفق تسلسل معین آما النظام التنائي فیعرف بالترمیز 
التخيلي ومتخصص بتمثل المعلومات المكانية والفراغية كما أن الفكرة 
الاساسية Gal‏ بافیو تقوم في جوهرها على افکار العالم روجربيري وزملاثه 
في مجال الوظائف الخاصة بنصفيالمخ الایسر والایمن واهمية ما قدمه 
بافیو في أنه ربط اللغة بالنظامیین الاساسين في المخ (اللفظي-والخاص 
بالصور أو البصري )وتوصل بافیو الى نتيجة مفادها أن رموز الصور يتم 
تذکرها بصورة اسرع من الرموز اللفظية والسبب في ذلك أن الکلمات 
المحسوسة المتكررة في البيئة اليومية للاماکن والاشخاص والاشیاء یکون 
الشخص اکثر قدرة على تذکرها وحفظها ومن ثم یکون اکثر قابلية OY‏ 
یکون عنها صوراً عقلية Lol‏ الکلمات المجردة للصفات ففغالبا-ما-پکنتفها 
الغموض والصعوبة کذلك وجد بافیو أن الصور العقلية لا تحتاج في بعض 
الحالات أن یستدعیها المرء بشکل شعوري کامل لكي تقوم بوظائفهُمَا 
المطلوبة LS‏ يمكن أن تستثار هذه الصور بشکل صریح کاستجابة أو رد 
فعل للمنبهات المتعلقة بها . 


؛ - نظرية الصورة:(1980 :(Kosslyn’s Theory‏ 

سمیت بنظرية کوسلین ۱۹۸۰ إذ يرى أن SLAM‏ خصائص مميزة ویجب 
أن Gaye‏ في داخل الاطار الحسابي للصورة إذ یوجد بداخله کثیر من 
البناءات والغملیات وله وسط مكاني يتم تصوير الشی فيه وقد آوضح 
کوسلین من خلال هذه النظرية أن الصور العقلية مشابهة لأدراك شیء 
حقيقي oly‏ الصورة لها خواص مكانية یمکن فحصها Lilly‏ نحتاج الى وقت 
اطول لفحص المسافات الابعد ومقارنتها بالمسافات الاقرب . 
ولقد افترض کوسلین ايضا أن“التفكير يرتبط بالوسط المكاني البصري الذي 
يحتوي على كثير من المعلومات الاساسية التي تساهم في تکوین الصور 
العقلية والانموذج الذي قدمه وطوره قامعلی اساس من المشابه بين عمل 
المخ البشري وعمل الکومبیوتر وقال بوجو مخزنین دائمين للمعلومات في 
المخ یفیدان في تكوين الصور هما: 
أ- ملفات الصور ب- ملفات الافتراضية 
أذ تحتوي ملفات الصور على معلومات تتعلق بكيفية تكوين هسورة كاملة أو 
الجزء فيها في الوسط المكاني الحسي .آما الملفات الافتراضيية فهي تشتمل 
على معلومات خاصة بالمعنى وهناك علاقات خاصة موجودة-بین ملفات 
الصور والملفات الافتراضية . 


Theory of Recall : نظرية استرجاع معلومات العقل والحواس‎ - 0 
(the sense Datum 1987) 

تعد" هذه النظرية من آحدث النظریات التي فسرت التخیل فهي وان قد 
تمت صياغتها. من الکثیر من علماء النفس المعرفیین cles‏ رأسهم شیهان 
(Sheehan)‏ عام ۱۹۷ ء فقد تم تأکیدها وبلورتها في السنوات الأخيرة 
على يد عالم"اللفس,نیل (Neil)‏ عام ۱۹۸۷ . أن هذه النظرية تقوم على 
أساس أن التخيل هو تمئیل لعملية استرجاع المعلومات التي تتسلمها 
الحواس Listy‏ في الدماغ ai‏ .تسترجع المعلومات بصيغ وأشكال جديدة 
تختلف عن المعلومات الحقيقية للاشیاء.» فصيغ هذه من المعلومات تتمثل 
في الحواس المختلفة للفرد من دون وجود مثير يستدعي هذه المعلومات » 
فالتخيل قدرة تبرز وتتطور بالتعلم كما CAS)‏ نتائج دراسة (فحص الدماغ) 
(Brain Scanning)‏ فكرة التمثيل الصوري للمعلومات» فمن المعروف أن 
الدماغ يتألف ضمن قسمين متماثئلين» وهما القشم الأيمن والقسم الأيسرء 
وكل من هذين القسمين متخصصين في إدراك وتنفيذ Cilage‏ عقلية معينةء 
وأحدهما يتفوق على الآخرء فالقسم الأيسر أكثر تخصصاً Ga‏ أنتاج alll‏ 
في حين نجد أن القسم الأيمن من الدماغ متخصص في إدراك“المتكان 
المسافة والفراغ والأشكال وهكذا نجد أن هذه المعلومات المستّقلة ,من 
الحواس يمكن أن تتأثر وتتغير؛ GY‏ ما تسلمته الحواس من معلومات. هتي 
ليست كالحقيقةء فالفرد إذا ما نظر لجبل ورسم له صورة في عقله » فأن من 
خلال ما زودته بها عينه من المعلومات » فأن هذه الصور المتكونة هي 
ليست كصورة الجبل الحقيقي؛ وذلك لأن الفرد قد نظر الى الجبل من جهة 
معينة وفي حال معينة كذلك فأن هذه النظرية قد بينت أن التخيل Laila‏ 
موجود مع الفرد » فوجود نغمة تدور في إسماع شخص ما هو إلا تخيل › 


ولهذا فأن من الممکن القول آنها ادراکات تخيلية Led‏ یتخیله الفرد من أنه 
يشم أو یتذوق أو يسمع» فأنه غير موجود ساسا لكي يدرك» فهو أذن إدراك 
هذا الادزاك يكون بشكل متخيل وهكذا مع الحواس الاخرى لذا يؤكد نيل 
الى أن التخیّل یعتمد على المحسوسات فهو يستطيع التعامل مع أي شئ 
ولا يملك جزء َو اشكالا حسية فالتخيل يستمد عناصره من الوجود لتركيبها 
تركيبا جدیداو/ نستمد, ثقتنا وثقافتنا وكثير مما نتعلمه عن طريق الحواس 
ويستطيع كل من كانت جواسه متيقظة منتبهة أن يكتسب خبرة ومعرفة من 
البيئة ومما حوله تفوق IBS‏ ما ایکتسبه أي مصدر آخر ويدرك الأفراد 
الأذكياء أن جميع المعلومات تدخل للدماغ من خلال مداخل حسية وأولئك 
الذين يتمتعون بمداخل حسية Aa side‏ وايقظة حادة يستوعبون معلومات من 
البيئة أكثر مما يستوعب ذوو الحواس LIAM‏ وعندما يمتلك ala)‏ عادات 
عقلية يقومون باستعمال كل حواسهم لأجل الوصول الى حل المشكلة» فهم 
يسعون الى تشغيل جميع الحواس فيردون الإمسياك والحس والتذوق والشم 
وتجريب الأشياء والأحداث بهدف تحقيق الفهم. 


ثانياً: النظریات الحديثة 

١-نظرية‏ المنظومة 

(Kossyln 56۳6۲۰5۱0۲]65() من (کوسیلین»بنکر» شورتز‎ JS ares 
وتفترض »هذه .النظرية وجود آنماط مخنلفة للتمثيل في الذاكرةالبصرية‎ 
النشطة والذاكرة الطويلة المدی»ووفقا لهذه النظرية يوجد وسيط شبة تنظيمي‎ 
يساعد في الادراك البصري .وهو يحاكي الحيز الاحداثي فتصور الأشياء‎ 
المدركة بوساطة تنشيط خلایا معينة في هذا التنظيم وهي تمائل المصفوفة‎ 
ملوها بعناصر توزع في المصفوفة لتحديد‎ oir ill في ذاكرة الحاسوب‎ 
شكل الشيء.‎ 

؟"-نظرية الشبكات العصبية : 

قدم (تروب)(۲۲00 )نموذجا عصبيا شاملا ن التصور البصري» ويرى أن 
هناك طرائقا عدة لربط V+‏ مليون خلية عصبية#معاءأي انه استطاع مناقشة 
افتراضاته التي لا تقارن مع ما هو معروف من إعلم التشريح وعلم وظائف 
الأعضاء لنظام الخلايا العصبية ۰ فهو يقدر عدد“الخلايا العصبية 
المطلوبة من خلال نموذجه ووجد أن الجهاز البصري البشتزي يمكن أن 
يشتمل ذلك العدد بمرات عديدة كما أن نموذج (تروب) يؤكد أن" نظرية 
المنظومة لا تتضمن أي(ميكانيزمات )التي لا يمكن تحديدها بطريقة بتسيطة 
في علم فسيولوجيا الأعصاب. 

۳-نظرية مستويات التكافؤ: 

eal‏ (فينك)(601 )عددا كبيرا من النتائج التجريبية للتصور الكثير منها 
خاص به ٠‏ واقترح إطار عمل لتفسير ظاهرة التصور » فقد جعل النظام 
البصري مكونا من تدرج هرمي من مستويات المعالجة والذي يبدأ بتنظيمات 
لأطوال موجية حادة شبكية وتبلغ ذروتها بالمعرفة المفاهيمية للأشياء 
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المنظورةآي أن التصور يمكن إن بحدث في مستویات المعالجة البصرية 
بدلا من التفکیر Shay)‏ المجرد . 

ء -نظرينة التکامل النفسي : 

توصل( شیبزد)(500670 )إلى نتانج طيبة عن عملية التدویر العقلي من 
خلال معلومات بمتكاملة عن التحویلات العقلية تعرف إلى الشکل AS pally‏ 
الظاهرة واستخدم US‏ هذا في صياغة بعض الفروض الاولية عن البنية 
العقلية والعملیات المتضمنة في التحویلات المتخيلة وحاول (ثبات هذه 
الفروض في ضوء نظرية الارتقاء المعرفي. 


مراحل نمو التخیل : 

ان التخیل لدى الانسان يتميز بموشرات عدة» وهو يعبر عن 
الخصوضية الفردية لوضوح الصور ۰ ویمکن رصد الفروق في درجة تطور 
وارتقاء التخیل dy‏ لدرجة التلازم مع الواقع » ووفقاً لحيوية تلك الصور 
وصدقها . lady,‏ للنشاط الذي یظهر فيه التخیل ؛ ولذلك نستطیع أن نمیز 
أناساً ذوي ULE‏ منظم یستعملونه عند معالجة المسائل الابداعية للصور 
الخيالية » آما الأفراد ذو الخیال غير المنظم فیترکون خیالهم لالية التداعي 
الحر آما بياجيه Piaget‏ فبری أن الصور العقلية تنمو متأخرة بعض 
الشيء وذلك لانها لا تقوم كلية على الادراك الحسي » ولکنها تقوم على 
التقلید » ویمیز بياجيه بين الصور الثابتة Static‏ التي بری آنها تمیز 
الطفل قبل سن السابعة والثامنة » والصورة الحركية Kinetic‏ التي تنمو بعد 
هذه السن ۰ ویری بیاجیه أن الاطفال في سین السابعة أو الثامنة لا 
یستطیعون تخیل المراحل التي تتضمنها التحولات التي تحدث بين الحالات 
کتحول الحال من وضع عمودي الى وضع آفقي » وعندما یفهمون مثل هذه 
العملية سوف یکونون قادرین على تمثيلها داخلياً وتنمو ,بمقتضی ذلك 
الصور التوقعية (Anticipatory)‏ التي من شأنها أن تساعد gale‏ 
التفكير لدی الاطفال» وتمثل الصور العقلية ذروة البناء العقلي الذي ,یعد 
بمتابة نسق متماسك من GO‏ الداخلية؛ وذلك خلال المرحلة ال 
من مراحل النمو الارتقائي وبسبب الدور الکبیر الذي يؤديه التخیل في حياة 
الطفل وجدنا تصنيفاً لمراحل الطفولة مستندة الى التخیل » وهذه المراحل 
هي : 


المرحلة الأولی : وهي المرحلة الممتدة من(" - ۵) سنوات ۰ وتسمی 
المرحلة الواقعية والخیال المحدود بالبيئة ویکون SLA‏ الطفل في هذه 
المرحلة lala‏ ايهامياً » ولکنه محدود في إطار البينة التي يعيش فیها . 
المرحله الثانية : وهي المرحلة الممتدة من (5 - (A‏ سنوات » وتسمی 
مرحلة الخیال المنطلق» وفي بدء هذه المرحلة يبدأ الطفل بالتحول من 
التخیل المحذود بالبيئة » متجاوزاً النوع الايهامي الى النوع الابداعي » أو 
التركيبي الموجه الى Case‏ علمي » ویتمیز الطفل في هذه المرحلة بسرعة 
نمو تخيله وبشدة ولعه بالقصنص الخيالية التي تمزج في مضامینها عن 
محيطه وعمله . 

المرحلة الثالثة : وهي المرحلة الممتدة من ٩(‏ - ۱۰) سنة » وتسمى 
بمرحلة الطفولة» إذ ينتقل الطفل من مرحلة الواقعية والخيال » الى مرحلة 
أقرب الى الواقع » و يبتعد عن التخيل النجامح ٠‏ ويهتم بالحقائق › 
وتستهوي الطفل قصص الشجاعة والمخاطرة والمغامرة وسير المكتشفين › 

تسنهویه القراء‌ات العلمية وکتب المعلومات . 

Ata yall‏ الرابعة : وهي المرحلة الممتدة من (۱۱ - ۱۲۵),شنة » وتسمی 
بمرحلة المتالية » وهي مرحلة دقيقة وحساسة » ونتمیز هذه Ala yall‏ بشعة 
خیال الطفل » ولکن هذه السعة یمتزج بها التزیین والزخرفة من الطفل + 


الفصل الثالث 


Gla‏ تظهر في العدید من البرامج التربوية نشاطات التخیل و مناهج 
ذات ابناس تخيلي أذ تأثر التربویون بنجاح الجهود في ale‏ النفس والطب 
فبدآوا بتجهون .الى التدخلات في المنهاج الذي یلائم الوضع النفسي 
والعاطفي والروچي للنلمیذ فضلا عن ملاعمته لنموه الفكري وبذلك بدا 
الاهتمام بتدریس العقل الحدسي التخيلي (الذي يطلق عليه عادة الدماغ 
الايمن )فضلا عن تدريس آلعفل المنطقي التحليلي (الذي یطلق عليه عادة 
الدماغ الایسر )فأصبحت نشاطات الحدث مثل الحلم والتخیل والتصور 
والتمارین النفسية مظاهر مفتاجية للمناهج التعليمية فان الاستعمال الکامل 
لملكة التخیل والذهاب الى ما بعد التحلیل العقلاني الجامد للحقائق شجع 
المربون على استخدامه في تحقیق الابتکار ,وهکذا نری العقل البشري يحلل 
ویختار فأن العقل الخلاق الابتكاري يدرك ites‏ ویولد افکار جديدة LS‏ 
أن التخیل الابداعي الذي هو آرفع مستویات التخیل یقسم إلى آربعة آنواع 
من التخیل هي : 
۱-التخیل ذو البعد الواحد: 
وهو ذلك النوع من التخیل الذي يمكن للشخص فيه أن بتخیل من خلال 
بيئته (منزل» أو شجرة) دون إضافة إلى ما يمكن أن يحسه بالكواس 
الإنسانية المعروفة٠‏ 

؟- التخيل ذو البعدين: 
هو تخيل يعتمد على الجمع بين العناصر المتباعدة» ولكنه ما زال يعتمد 
على ما يمكن أن ندركه بالحواس أيضاً ٠‏ 
۳- التخيل ذو الابعاد الثلاثة: 


هو ذلك النوع من التخیل الذي یعتمد على (الرمز)» LS‏ یحدث حين ینظر 
في السحب أشكالاً فنية» أو حين بری الشاعر الشمس" عاصبة الجبین ٠‏ 
٤‏ - التَخیِل ذو الابعاد الاربعة: 
وهو ذلك,التخیل" الذي يعيد oly‏ الواقع sly‏ جدیدا معتمداً على عناصره 
القديمة» فضلاً عن الرمزء ثم نتأتی بعد ذلك مکان النبوة والسمو فوق 
الواقع» لیشهد /المبدع,فیه وهو gay‏ عالماً جديداً ليس له علاقة بعالم الواقع 
كما أن من التخيل ما هو إبداعي» ومنه ما هو 'تقليدي". فالفرق بينهماء 
یکمن ob‏ الأول يستحضر الفزد/فيه صوراً خيالية لم يسبق تكوينهاء أما 
التخيل الثاني فيستحضر الفردإفيه التخيلات التي يبدعها الآخرون. فالطفل 
الذي يقرأ قصة يمارس Led‏ "التخيل(التقليدي", لأنه يرسم تخيلات الكاتب 
التي تحملها القصة عبر مخیلته» وأن ماريتجاوز الخيال ألابتكاري والتقليدي 
ومن هذه التخیلات» يعد في الغالب توهماً. 

فالخيال قرين الابداع وقاعدته التي ينتصب إعليها فلا ابداع من دون 
خيال وتولد افكار الابداعية وتترعرع وتصل الى مرحلة النتضج عند ما تربى 
في بحر من الخيال الذي يصقلها ويزينها ويطورها كما/أن“الخيال يوحي 
للمبدع بالسبل التي يمكن يسلكها كي ترى فكرته النور وتتزك Gl‏ ازض 
الواقع فالخبرات السابقة والصور المخزونة في الذاكرة طويلة Gaal‏ مع 
المثيرات الحالية التي تحيط بالفرد ومع التوقعات المستقبلية لتخرج” US‏ 
جديد وفكرة مبتكرة ويهدف الخيال كأحد عناصر التعليم يهدف إلى أن 
يجعل المعلم: يتعرف على اثره في تهيئة المتعلمين للتعلم من خلال 
استخدام الخيال» يطبق أساليب استخدام الخيال في ندریسه. كيف يهيئ 
المعلم المتعلمين للتعلم بشكل أفضل؟ والمعلمون الجيدون هم الذين 
يستطيعون تخيل منزلتهم عند تلامذتهم ومساعدة التلاميذ على تخيل أنفسهم 


في آوقات مختلفة ومواقم وظروف غير حاضرة من إدراكهم أي رمزية 
ولیست خبراتهم السالفة . 

بعض التلامذة یکرهون ما يدرسون» ومكانة المعلم تأتي هکذا: هو كيف 
یساعد المتعلمین علی تهيئتهم للتعلم؟ 

أولاً: يتسم أسلوب المعلم بجذب الانتباه فالمعلم الجيد یحاول أن ينوع 
الطرائق المستخدمة لاثارة التلامذة ویستخدم طرائق متنوعة لتعودهم التعلم 
الذاتي . 

ثانيا: یستخدم المعلمون التخیل. في تفصیل أثر المواد الدراسية للتلامذة 
بطرق جذابة (اللعب ۰ المعرفة) وایجاد مداخل جديدة ومبتکرة لوضع 
الحقائق والمفاهیم معاً . 

ثالثاً: التخیل یسمح للمعلم التحري عن.مجتوی الکتاب المدرسي ویقترح 
خططاً للمنهج المدرسي للمعلمین الخیالیین ویوضحون وینورون ویبسطون 
المواد الدراسية لتلامیذهم قبل أن يصطدم بها التلامذة في الکتاب المدرسي 
ومما سبق بهدف التعلیم التخيلي الى : 

۱- تنمية قدرات التخیل ثلاثي الابعاد والتفکیر الفراغي 

۱- تقریب المفاهیم المجردة والعملیات الدقيقة للظواهر المختلفة 

۳- الدخول في عوالم الذرات والجزئیات ودقائق تكوين المادة 

٤‏ زيادة قدراتهم على التفکیر في کثیر من الظواهر بنظرة عميقة والبخث 
عن تفسير مبینا العلاقات بين التكوينات الدقيقة للمادة 

-٥‏ متعة حقيقة للمتعلمين يتم تطبيقها من مدة GAY‏ لتضفي نوعا من 
التغيير في تدريس المادة العلمية 

5- تفعيل المنحى التكاملي في تدريس يدمج العلوم مع المهارات اللغوية 
كالكتابة الابداعية ومهارات الرسم والتصميم . 


التخیل كاستراتيجية تدریس : 

إن التخیل قد لا يكون بدیلا عن العمل بل باعثا عليه وموحياً به 
وتتوقفٍ"قدرة الأنسان على التخيل على القوة التي يطلق بها الصور الذهنية 
وعلى قوة»استتعمالها استعمالا فاعلاً لذا لم تعد وظيفة المدرسة تعليم التلميذ 
فحسب دون مراعاة للمهارات والعادات السليمة التي تتطلبها العملية 
التعليمية کاختیار طريقة التدريس والاهتمام بالظروف المناسبة لتطبيقها أذ 
كان من بينها استراتيجية التخيل والتي تعد من اهم استراتيجيات تطوير 
مهارات الاستيعاب القرائي لما لها من اثر كبير في زيادة فعالية القراءة 
واستيعاب المقروء وفي هذه الاستراتيجية.يقوم المتعلم بتخيل المادة التعليمية 
كما تتطلب هذه الاستراتيجية وجود قائد أو موجه ( كالمعلم مثلا ) يقوم 
بتوجيه المتعلم عبر عملية التفكير حيث.يقوم المعلم بقراءة سيناريو معد 
مسبقا ويحتوي على GLAS‏ أو اصوات تعمل عمل المحفزات لتساعد المتعلم 
على بناء صور ذهنيه للمواقف أو الاحداث التي تقرا عليه فالمطلوب في 
المدرسة هو التخيل الابداعي والمطلوب من المعلم أن os‏ واسع الخيال 
ليقود المتعلمين الى تخيلات ابداعيه بكونه التخيل مكون ذهتي فعال يؤدي 
الى نتاجات ابداعية كما يرتبط ارتباطا وثيقا بالإبداع باعتباره .من" اهم 
الوسائل المستخدمة في تنمية القدرات الابداعية Cus‏ نتطور قدرة المتعلم 
على الاستيعاب وادراك المواقف والاحداث التي يوجهها في حياته والتخیل 
كاستراتيجية تدريس يمكن أن يحقق ما يأتي : 
-١‏ يثير مشاركة فاعلة وحقيقة من المتعلم فأن المتعلم حين يتخيل نفسه 
شاعرا أو سجيناً أو نقطة زثبق أو بذرة قمح أو طرفا في مشكلة ما فأنه 
يصبح طرفا فاعلا في سلوك هذه الاشياء 


۲- التعلم التخيلي تعلم انقاني لأننا نعيش الحدث ونستمتع به كما أنه 
یستفز الجانب الايمن من الدماغ اضافة الى الجانب الایسر . 

۳- تثمية قدرات ما وراء المعرفة کالتحکم في الانتباه والترکیز والتفکیر في 
التفکیر . 

-٤‏ أثراء Goal‏ رالذهنية للمتعلمين ول ف اساسا لعملية تولید الافکار 
الابداعية . 

5- الکشف عن الننوع/الکبیر في المخزون الصوري لمختلف المتعلمين 
Gags‏ مراعات الفروق الفردية: 

5- الکشف عن القدرات کامنه Gal‏ المتعلمین والتي لاتکتشفها اختبارات 
الورقة والقلم والطرق التقليدية للتدريس: . 

۷- تنمية دافعية المتعلمین للتعلم بتغیر الروتین واعطائهم احساسا 
بالمخزون الهائل للصور الذهنية التي يختزونها؛ 

۸- المساعدة على صفاء الذهن وتبدید القلق عند المتعلمین. 

9- نتمية الذکاءات المتعددة ومنها : 

۱- الذکاء البصري الفراغي :من خلال تخیل الکینونات الفراغيية کالذرات 
والجزیئات ومحاوله تدوریها وتبدیلها وغیرها من الحرکات الفراغية وكذلك 
من خلال بناء صور ذهنية المختلفة ٠‏ 

۲- الذكاء اللغوي: من خلال الحديث عن الصور الذهنية التي يتم تخيّلها: 
۳- الذكاء المنطقي: من خلال التفسيرات التي يتم استنتاجها بعد الذهاب 
في الرحلة التخيلية . 

٤-الذكاء‏ الحركي :من خلال رسم الصور الذهنية والرحلة التخيلية بعد 
الانتهاء من النشاط التخيلي . 


ه-الذکاء الذاتي: من خلال تنمية الاحساس بالقدرات الذاتية الداخلية 
والصور الذهنية المخزنة والخبرات التي مر بها الفرد وقدرة على التحکم led‏ 
عملية تذکرها . 

"-الذکاء, لاجتماعي: من خلال مناقشة افراد المجموعة وكذلك الصف 
كاملا فيما تم تخيله اثناء الرحلة التخيلية . 

خطوات تطبیق استراتيجية التخیل : 

۱- إعداد سیناریو التخیل یقوم المعلم بإعداد سیناریو للتخیل ويراعي فيه 
الشروط الاتية : 

ا- تکون الجمل قصيرة وغیر مركبة بشکل بسمح للمتعلم ببناء صور ذهنية 
فالجمل المركبة قد تحمل مخيلة المتعلم فوق طاقتها بشكل لا یمکن بناء 
الصور الذهنية وقد يؤدي ذلك الى عدم تمکنه من متابعه التشاط التخيلي ‏ 
ب-تستخدم LIS‏ بسيطة وقابلة للفهم وفي مستوی الفثة المستهدفة وذلك 
الابتعاد عن تضمين الکلمات التي يصعب على المتعلمین فهم معانیها 
والتي تحدث تشویشا على عملية التخیل وقد يودي الى انقطاع حبل توليد 
الصور الذهنية ٠‏ 

ج-تتحسن تكرار الكلمة bac‏ مرات أذا احتاج الامر مثلا (يضغن” سس 
يصغر ---اعلى---اعلى ---يصعد - --يصعد) وذلك لوصف حركة 
جسم معين بهدف مساعدة المتعلمين على التدرج في تكوين الصور الذهثية 
المتحركة 

د-وجود وقفات مريحه بين العبارات ليتمكن المتعلمون من تكوين صور 
ذهنية لهذه العبارات 

ه-وقفه حره قصيرة يترك فيها المجال للمتعلم أن يسبح بخياله في عوالم 
يختارها بنفسه ليكمل الرحلة التخيلية التي بداها مع المعلم ومخاطبته 


مخالف الحواس وذلك بصیاغة جمل تخاطب السمع والبصر والشم والذوق 
والاحساس بالحرارة والملمس وغيرها. 

و -الابتغاد عن الکلمات المزعجة ككلمة (طاااااخ)لأنها قد تقطع حبل بناء 
الصور الذهثية .عند المتعلم . 

ز - عودة تدريةدذ الى غرفة الصف . 

ح- تجريب السیناریو, التخبلي من قبل المعلم قبل تنفيذه وذلك للوقوف على 
عبارات التي لم ینجح في استثارة الصور الذهنية gal‏ المتعلمین . 

ط - تجریب السیناریو التخيلي. من قبل المعلم قبل تنفيذه وذلك للوقوف 
على عبارات التي لم ینجح في, استثارة الصور الذهنية لدی المتعلمین. 

۲- البدء بأنشطة تخیلیه تحضيرية:,وهي عبارة عن مقاطع قصيرة لموقف 
تخيلي بسيط تنفذ قبل البدء بالنشاط التخیلی, الرئیس وهدفها مساعدة المتعلم 
للتهیز ذهنيا للنشاط التخيلي الرئیس ولتمكن: المتعلمین من التخلص من 
المشتتات التي تمتلئ بها مخيلاتهم والتي احضروها معهم قبل دخول 
الصفة: 

۳- تنفيذ نشاط التخيل > 

أ- تهيئة المتعلمين بتعريفهم بنشاط التخيل وبيان اهمية في اننمية قدزاد" 
التفكير لديهم والطلب منهم الهدوء والتركيز ومحاوله بناء صور ذهنيّة, لما 
يستمعون اليه أن الكثير من المعلمين يتسرعون في call‏ في النشاط 
التخيلي خاصة في أول مرة يطبقون الطريقة في غرفة الصف ويبدو أن 
مباشرة بعبارة -اغمض عينيك-وينسون تهيئة المتعلمين للطريقة فينظر 
المتعلمون لبعضهم البعض وقد يحدث بعض الضحك وعدم الانضباط . 
ب- الطلب من المتعلمين اخذ نفس طويل ثم غلق اعينهم. 

ج- القراءة بصوت عال وبطئ . 


د- الوقوف في مقدمة الصف وتجنب الحركة الزائدة اثناء الالقاء حتی لا 
نتشتت glad)‏ المتعلمین ویمنع تکوین الصور الذهنية لدیهم . 

ه - .اعطاء کل وقفه حقها من الصمت اثناء قراءة السیناریو التخيلي . 

و - تجاهل" الضنحکات البسيطة هنا وهناك خاصة في أول مرخ يتم تطبیق 
النشاط التخيلي فیها oly‏ هذا الضحکات البسيطة ستبدأ في الاختفاء شيا 
ز- من جاء متأخراً ینتظر خارج الصف . 

5 - الاسئلة التابعة : 

بعد تنفيذ النشاط التخيلي الرئیس يبدأ المعلم بطرح عدد من الاسئلة على 
المتعلمین يطلب منهم الحدیث عن الصتور الذهنية التي قاموا ببنائها اثناء 
نشاط التخیل ویتم اتباع ما يأتي : 

أ- اعطاوهم وقتا للحدیث Lec‏ تخیلوه. 

ب- طرح اسئلة عن الصور التي قاموا ببنائها ولیس عن المعلومات التي 
Gays‏ في السیناریو التخيلي والا فأنهم سیکررون ما ورد, في السیناریو 
حرفيا. 

ج- الترحيب بكل الاجابات والتخيلات . 

د- محاولة التقليل من مستوى القلق عندهم الى ادنى مستوى » 

ه - السؤال عن جميع الحواس هل عايشوا روائح معينه أو الواناً معينه“أؤ 
شعوراً بالحرارة أو البرودة أو تذوقوا شيئا معينا . 

أن كل هذا يصقل التخيل بكل اشكاله لدى المتعلمين ويجعلهم يعايشون 
الموقف التخيلي بكل حواسهم وكياناتهم فكما ترى فأن التخيل استراتيجية 
ممتعه جذابه يمكن أن تجعل التعلم اكثر جذبا للمتعلمين كما أنها 
استراتيجية فعالة لجعل المتعلمين يتواصلون مع ملكة الخيال التي جميعنا 


نمتلکها LS‏ ممارسة التخیل واستخدامه في الصف بتطلب توفير عدد من 
الشروط مثل : 

-١‏ ممارسة التخيل في مكان مريح وهادئ الألوان والانارة بعيد عن 
الصخب والضجد. 

۲- يتطلب توف وقت كاف يتلاءم مع موضوع التخيل Lil Lele‏ نستطيع 
أن نمارس التخیل في جزء من الدرس حسب اهدافنا . 

۳- يتطلب التخيل الى وجود مرشد(معلم أو مدرب)يقود هذا التخيل ويعطي 
توجيهات في اثناء التخيل/ والانتقال من مرحله الى مرحله ومن وضع الى 
وضع اخر. 

5 - يحتاج التخيل الى تدريب ذاتي بقوم به المتعلم ويتخيل أوضاعا مريحه 
أو يتأمل شيئا يحبه ويمكن للمعلم أن يدرب المتعلمين ويضعهم في مواقع 
يمكن أن يتخيلوا فيها . 

5- ربما يحتاج التخيل الى وضع مريح بسترخي فيه المتعلم وقد يغمض 
عينيه اثناء التخيل. 

5- كما يحتاج المتعلم الى أن يفرغ ذهنه تماماً ويفكر بموضبوع التخيل فقط 
كما يمكن أن يقوم درس التخيل بأسلوبين داخل الصف هما : 

. التخيل كملاحظ أو مرقب لشيء يحدث خارجیا‎ -١ 

نوج التقرل eS‏ ن الخدت فة و ك ينع 


نماذج تطبیق درس التخیل بأسلويي المراقبة والتوحد: 

: تخیل المراقبة‎ - ١ 

موضوع الدرس : النحلة والعسل 

هدف الدرسش.۰: معرفة كيف ينتج العسل 

بعد تجریب المعلم السیناریو التخيلي قبل تنفيذ النشاط والدرس التخيلي 
وكذلك ممارسة النشاط التخيلي التحضيري مع المتعلمین يبدا المعلم بمقدمة 
ملائمة عن الحشرات وفوائدها ومن اهم الحشرات وکثرها فائدة ثم يبدا 
بتهيئة الجو لتطبیق استراتيجية التخیل على النحو الاتي : 

. Clie اغمض‎ —) 

۲- تخیل نفسك صغیرا »اصغرء «jaded‏ اصغر» من ذرة صغيرة جدا 
۳- حملك الهواء فطرت وعلقت بجناح نحلة . 

-٤‏ طارت النحلة الى زهرة جميلة بدأت تحوم احولها ءحطت بداخل الزهرة 
أنظر الى جمال الزهرة . 

ه- بدأت النحلة بارسال ابرتها الى داخل الزهرة بدأت تسحب من رحيق 
الزهرة »وتحتفظ به بداخلها . 

5- طارت النحلة الى زهرة اخری Lave‏ آنها تقوم بزيارة الى زهرة اخری 
»کررت ما فعلته النحلة وبقیت هکذا »أنظر الى بطن النحلة الان ease‏ 
اثقل » امتلاً بالرحیق. 

۷- عادت النحلة الى منزلها »دخلت في الزهرة » افرغت کل ما حملت في 
قرص صغير من الشمع . 

۸- أنهض الان. آنزل الى قرص الشمع » خذ ملعقة من الخشب تذوق ما 
وضعنه النحلة » ol‏ أنه عسل . 


4- والأن اخرج من بيت النحلة » عد الى حجمك الطبيعي افتح عينيك 
ماذا شاهدت؟. 

۲- “تخيّل التوحد والاندماج : 

موضوع البرش.: مشکلات اجتماعية -الطلاق. 

هدف الدرس ‏ : تنمية اتجاهات عن اثار الطلاق على الاطفال 

يقرا المعلم النص شارحا احوال المجتمع ومشکلات الاسرة وبعدها ینتقل بعد 
تهيئة الجو العام لغرفة/, الصف الى تطبیق استراتيجية التخیل وبأسلوب 
التوحد للموضوع الحالي بتطبیق ما يأني : 

۱ اغمض عينيك ».استرخي فلیلد . 

۲- تخیل نفسك تصغر اربع سنوات .أنت الآن في الصف الأول 
الابتدائي وعمرك الآن ست سنوات . 

۳- في AL‏ امس » حدث شجار في المنزل » طلقت امك وغادرت 
المنزل. 

4- افقت في الصباح » تريد الذهاب الى المدرسة ¢ بحثتِ عن ملابسك 
عن فطورك » عن الساندويش المعتاد » فلن تجد شینا. 

ه- حاولت الاتصال بوالدتك في الهاتف ¢ أخذ أبوك الهاتف من" یدك › 
ودفعك بعیدا عنه . 

5- بدأت تبحث عن كتبك » عن أدواتك عمن يقدم لك ملابس المدرسة؛ 
عمن يقول لك صباح الخير » عمن يضع الحقيبة على ظهرك alk‏ تجد 
۷- ذهبت الى المدرسة » سرحت ؛ قالت المعلمة بصوت عال » اين 
واجباتك. 

cus: -۸‏ وسالتك المعلمة ما بك ؟اجبتها » ماما -ماما- ماما. 


1- حاول الان أن تعود الى وضعك الطبيعي ٠»‏ وعد الى الصف افتح 
عينيك ٠‏ حدثنا عن مشاعرك في هذه الرحلة التخيلية وسواء US‏ نمارس 
تخيلا راقبا أو تخيلا توحديا فأن من المهم أن يخاطب المعلم المتعلمين 
وقت الدوو, الذي یمارسونه ويخاطب مباشرة Sie‏ : 


أنت الان LS‏ ا E a a ee E E ee‏ ال لخ امال Fa aaa‏ 
و صلت الان هت ی camp.”‏ ۰ :۰۷ ۰ ل ا و 
لعل أن اكملت رحلتك ارجع ۳ ع E‏ 2 2 


كما أن المهم أن يقدم المعلم Calan!‏ واغراض المادة الدراسية من خلال 
النص التخيلي حتى يكون اداة لكسب المعلومات ومن هنا تعد استراتيجية 
التخيل احد آنواع تعلم التفكير الابداعي للفرد والمجتمع وتساعد على 
تطوير اهداف التربية والتعليم وسمات الحياة المعاصرة وضيرورة التخطيط 
للتدريس بفعاليات مخطط لها مسبقا لخلق جو ايجابي من التفاعل الصفي 
يحرر الطاقات والافكار ويدفع نحو الابداع كما أن استراتيجية التخیل 
احدى الاستراتيجيات لتنشيط مستوى التذكر والاستيعاب القرائي "والتي 
تتضمن تكوين صورة للمفاهيم والمعلومات التي يتم خزنها بسهولة في 


الذاكرة المتعلم. 


الفصل الرابع 


الفصل الرابع 
تطبیقات تريوية في التخیل 


Abad‏ لتدریس مادة القراءة على وفق استراتيجية التخیل 


الصف الخاممن الأبتدائي المادة: 

القراءة 

الشعبة: التاريخ: 
م/الدجاج 


الأهداف العامة: 

-١‏ اعتزاز التلاميذ بلغتهم العربية الجميلة. 

9 - نمکین التلامیذ من القراءة AGS all‏ 

۳- تدريب التلاميذ على القراءة السريعة مع الفهم. 

5 - تدريب التلاميذ على Qua‏ الاستماع مع agi‏ مایمع. 

ه- تزويد التلاميذ بالثروة اللغوية. (وزارة التربية 2۱۹۷۹۰ ص5 .)١5.١‏ 


الأهداف السلوكية: 

جعل التلاميذ قادرين على أن: 
۱-یعرفوا أهمية الثروة الحيوانية عند الإنسان. 
۲-یوضحوا الحياة اللازمة للدواجن. 
۲-یعددوا آنواع الطیور والدواجن. 
٤‏ - يذكروا فائدة الدجاج عن غيره من الطیور . 
5- یتعلموا كيفية تربية الاواجن في البیوت. 


الوسائل التعليمية: 

۱- السبورة وحسن تنظیمها . 

۲- الطباشیر والاقلام الملونة. 
۳- الکتاب الققرر تدريسه. 


خطوات الارسن: ( ه دقائق ) 
-١‏ التمهيد: 

المعلم بعد التحية أعزائي_التلاميذ أنتم تعرفون أهمية الغذاء عند الإنسان 
ولاسيما لحوم الطيور وغيرها Guay‏ هناك أكثر فائدة من بين الطيور للإنسان 
من الدجاج» لذا انتبهوا لما سأقرأهُ علیکم في هذا الموضوع ٠‏ 


۲- القراءة الانموذجية للمعلم: ( ه دقائق ( 
ابدأ بقراءة الموضوع على تلاميذ » قراءة انموذجية مراعياً فيها قواعد القراءة 

الصحيحة » وتمثيل المعنى المتمتل بعلامات الترقيموالإستفهام »والتعجب 
»والسؤال» والوقوف .والتقسيم » والنبر 

مع شرح بعض المفردات الغريبة والجديدة عند تلامید . 


۳-القراءة الصامتة للتلاميذ والقراءة الجهرية لبعضهم: (ه دقائق) 

بعدها اكلف تلاميذ بقراءة الموضوع قراءة صامتة من غير همس أو تحريك 
الشفاه» مع ضرورة مسك أقلام الرصاص والتأشير تحت العبارات الغامضّة 
والمفردات الصعية. 


- العرض : ( ۲۰ دقيقة ) 
المعلم (الباحث) آعزائي تلاميذ سنقومون بنشاط ممتع والذي یحتاج إلى هدوء 
تام واغماض آعینکم وتخیل ما سأقرأه علیکم في موضوع (الدجاج). 

۱- اغمض cline‏ استرخي قليلا. 

۲- تخیل نفتك GY!‏ وسط حقل کبیر من الدواجن. 

۳- انظر ما اکبر _هذا الحقل وما آوسع مساحته. 

. أنظر ماحولك من الاجاج الکثیر‎ -٤ 

5- آه» ما آجمل المنظر. آنظر إلى الصغار كيف USE‏ حبات القمح 
والشعیر . 

1- آسمع صوت الدجاج وهو یلعب ويأكل مع الديكة والافراخ . 

۷- انظر الى الصغار وهي نقترب من بعضها البعض وتتصرف بحرية 
تامة داخل الحقل . 

۸- امشي قليلاً ما أجمل المنظر وأکثر البيض هنا في هذا الحقل. 

1- اتجه الى مکان موضع البیض في هذا الحقل انظر كيف تضع 
الدجاجة البیض في مکان مخصص لها . 

۰- انظر الى ما حولك من اماکن مخصصة للطعام والمنام ووضتع. البیض 
بشكل منظم وجمیل . 

-١‏ تذکر الامراض التي تصيب الطیور بسبب عدم العناية بها وترکها 
USE‏ من المزایل والاوساخ . 

۲- تذكر فائدة البیض ولحوم الدجاج واهمیتها في حیاننا اليومية. 

۳- احمد الله على هذه الثروة الحيوانية والمنافع الكثيرة في هذه الطیور . 

4 ۱- حاول لان ان تعودوا cll‏ المدرسة. 

۵ - عد إلى صفك» افتح عينيك. 


الأسئلة Aga gall‏ للتلامیذ : ( ۱۰ دقائق ( 
المعلم اطلب من تلامیذ الحدیث عما شاهدوه في الرحلة التخيلية بشكل عام 
واطرح agile‏ بعض الاسئلة لكي استقصي عما راوه من صور ذهنية على ان 
لا تکون آهذه الاسئلة لتذکر المعلومات التي وردت في السیناریو التخيلي ربما 
یکون ترکيزهم في النشاط التخيلي على حفظ المعلومات التي وردت في 
السیناریو ومرّ“امثلة الاسئلة التي اطرحها : 

-١‏ هل رأيت كيف یعیش,الدجاج؟ 

۲- ماهي النعم التي وهبها ال ایانا في هذه الطيور؟ 

۳- هل سمعت صوت الديكة والدجاج وهم يلعبون ويأكلون؟ 

-٤‏ كيف كان المنظر عند دخولك الم الحقل؟ 

- كيف كانت sla‏ الدجاج في ذلك الكقلا ؟ 

1 هل شعرت بفوائد تلك الطيور وانت في ذَللك:الحقل ؟ 

۷- صف لي منظر البيض وهو في بيوت الدجاج المخصصة لذك الغرض 

۸- صف ما يدور في ذهنك في هذه الرحلة التخيلية 


خطة لتدریس Sale‏ جغرافية الوطن العربي على وفق استراتيجية التخیل 
المدرسة: المادة: جغرافية الوطن العربي 
الصف والشعبة: الخامس 
الموضوع: الأنهار الطويلة / نهر النيل 

أولا . الأهدافت-السلوكية : 

بعد الانتهاء من الدرس جعل التلميذ قادر على: 

۱ - یعرف نهر النيل . 

۲ . یذکر طول نهر النیل . 

۳ . يسمي المناطق التي ينبع منها نهر النيل: 

. يبين السدود التي أقيمت على النهر‎ . ٤ 

5 . يوضح سبب فيضان النهر في الصيف . 

1 .يعين على الخريطة الدول التي يمر بها نهرا لنيل . 

aii). ۷‏ على الخريطة نهر النيل من المنبع إلى المصب . 

۸- يوضح البحر الذي يصب فيه نهر النيل. 

ثانياً . الوسائل التعليمية : 


. السبورة . ۲ . الأقلام ألملونة. ۳. خارطة الوطن العربي ونهر النيل‎ .١ 


الفصل الرابع Dee‏ سس تطبیقات تربوية ‏ ۷۹ 1 
ثالثاً : خطوات الدرس: (دقاتق) 
۱-المقدمة: 
من اجك تهيئة آذهان التلامیذ » وذلك عن طریق نقدیم مقدمة بسيطة لربط 
الدرس السابق) Gaal‏ الجدید آوجه بعض الاسئلة عن الدرس السابق مثل: 
س/ ما الموازد المائیة؟ 
س/ ما مصادر المیاه التتطحية.والجوفية في الوطن العربيی؟ 
س/عدد انهار الوطن العربي؟ 
۲-العرض : Yo)‏ دقیقة) 
Gus‏ يبدأ المعلم بتهيئة آذهان التلامیذ للتخیل وذلك ye‏ طریق جعل التلامیذ 
یتخیلون SISSY)‏ الهندسية البسيطة ... آغمضص"عينيك تخیل انك OY)‏ تری 
داثرة حمراء ... تحولت إلى مربع اخضر ... وبّغذها إلى مثلث ازرق ... ثم 
تحول إلى دائرة حمراء . .. افتح عينيك الان . ماذا شاهدت؟؟ 
وبعد هذه المقدمة البسيطة يبدأ عرض الدرس بطريقة التخيل ؛ 
حيث يطلب المعلم من التلاميذ أن يغمضوا أعينهم . 

تکل تست الام تر هن مه تسكن ون هتخت ا 
بسن رخ از جميلاً ملون بألوان القوس قزح ... أنت الآن تطیر ئ 
الاعلی ... تحلق وثری الاشیاء من تحتك ... لکنك عطشان .. عطشان . 
تبحث عن الماء لترتوي وتسد رمقك .. اين الماء .. اين الماء .. فجأة وأنت 
تحلق في السماء .. تری من تحتك نهراً .. . كبيراً . . عملاقاً . alga as‏ 


الفصل الرابع 


رنب الما Sew Wile a.‏ جدا Anis. ci‏ ان cud‏ المام وار یت 
۰ سألت الطاثر ... ما اسم هذا النهر الجمیل؟ فأجابك الطاثر إن اسمه ( 
نهر" آلنیل ) فقلت انه نهراً كبيراً ... فأجاب الطائر .. نعم ياصديقي ویبلغ 
طوله )+ ٠۷١‏ “كيلو متراً) فقلت لصديقك الطاثر الجمیل .. هل ترافقني 
برحلة لنتتبع gill‏ من المنبع إلى المصب .. فقال نعم وبكل سرور . 
وآخذك صديقك الطاثر الجمیل إلى البحیرات الافريقية الاستوائية حيث يبدأ 
النهر .. وعرفت أن له منبعان هما النیل الأزرق hilly‏ الابیض ... ورآیتهما 
پلتقیان في مدينة كبيرة تسمئ الخرطوم ... وأنت تسیر مع النهر وتری 
الطیور والأعشاب والناس المالتقيدين من النهر ... تفاجأت بوجود قاطعاً 
كونكريتياً وسط النهر ... فسألت ضديقك ما هذا القاطع ياصديقي ؟ فقال انه 
سد سنار ... شيد في السودان للحد من .خطر الفیضانات .. والاستفادة من 
المیاه الزائدة وبعد ذلك استمرت رحلتكم وأنتما تسیران مع النهر من الجنوب 
الى الشمال لاحت لکم مدينة .. كبيرة جميلة .. تکثر فیها الحداثق والأزهار 
وذات Gh‏ كبيرة .. فسألت ؟ ما هذه المدينة ياصديقي ؟ فأجابك انها 
القاهرة عاصمة مصر .. وبعدها وجدت las‏ کبیرا وفوالیله‌فعرفت انه السد 
العالي ... ثم قال لك صديقك انظر إلى النهر ... انه بتفرع gil‏ فرعین 
شرقي یسمی دمیاط وغربي یسمی الرشید ... وبعدها اندهشت لرثؤيية”بحراً .. 
عملاقاً .. اکبر من النهر .. فقلت وبدهشة ما هذا البحر الکبیر؟ قأجايك 
صديقك انه البحر المتوسط .. حیث یصب نهر النیل 


وبعد هذه الرحلة الجميلة ودعت صديقك الطائر الجمیل .. وقررت العودة 
الى حجمك الطبيعي .. فبدأت تکبر .. تكبر .. تکبر .. حتی رجعت الى 
وضعك الطبيعي .. وجلست في صفك .. مع آصدقائك..والان افتح عينيك 


lai...‏ شاهدت ؟ 


رابعا :التقویم: (هدقائق ) 
حيث پقوم المعلم بطرح بعض الاسئلة لمعرفة مدی فهم التلامیذ للموضوع 
ومنها . 


ما آطول انهارالعالم ؟ 

کم يبلغ طول تهر النیل 

من أين ینبم نهر all‏ ۶ 

ما الدول التي يمر بها نهر اليك ؟ 

ما هي السدود التي آقیمت على نهر النیل؟ 
ما البحر الذي يصب فيه النهر؟ 

الواجب آلبيتي: 


حيث يقوم المعلم باعطاء الواجب آلبيتي من ص ۳۲ نهر الفرات إلى 
الأنهار الداخلية ص ۳۵ 


خطه تدريسية علی وفق إستراتيجية التخیل لمادة الفیزیاء للصف الاول 
المتوسط 


الأهداف الخاصّة للارس: 

١-إكساب‏ الطلاب معلومات وظيفية عن المفاهيم التالية(القوة »الاحتكاك). 
؟-تنمية الثفكيز الابداعي في الفيزياء لدى طلبة الصف الأول المتوسط. 
۲-تنمية الذكاء الوجداني“لدى الطلاب نحو bale‏ الفيزياء. 

ء -تنمية مهارة حل المسائل لمفهومي (القوةءالاحتكاك). 


الأهداف السلوكية: 

جعل الطالب قادرا على أن : 

أ-المجال المعرفي: 

يعدد بعض التطبيقات الحياتية عن القوة. 
يوضح بأسلوبه مفهوم القبان الحلزوني 

يبين اثر القوة في الأجسام المتحركة. 

يميز بين القوة والوزن. 

يحل سؤال عن تمثيل القوة بالرسم . 

يقارن بين محصلة القوة في الحالات الثلاث. 
يستنتج شروط اتزان الجسم. 

ينقد بأسلوبه الخاص بعض المواد تبعا لقابليتها على الاحتكاك. 


ب - المجال الوجداني : 

يثمن على أهمية القوة في التطبیقات الحيانية. 
شارك اة الکاص Ge‏ فرائد ومضار الاحنکاك. 
يبدي رخبته في التعرف على آنواع القوی. 


ج- المجال المهاري: 

يرسم مخطط اتجاهي وفق مقیاس رسم مناسب لقوتین تؤثران في جسم واحد. 
يحل مسألة ریاضیا عن محصئلة قوتين متعامدتین. 

يجري تجزيه لدراسة قوة Tiny!‏ 


الوسائل التعليمية: 

١.السبورة‏ ۲.الطباشیر ۳.القبان الحلزوني ۶.جسم معدني بهيئة متوازي 
المستطیلات ۵.منضدة آفقية .لوح خشب ۷.لوح زجاجي ۸.نابض حلزوني 
٩.آثقال‏ مخنلفة. 

سير الدرس: 

المقدمة(تهينة تقویمیة) (هدقاتق) 
المدرس :سیقوم باعطاء معلومات آساسیه عن الموضوع الجدید لإثارة اهتمام 
الطلاب نحو الموضوع الجدید .فيعطي مقدمه عن تعريف القوة ویذکر 
بعض الامثلة مثل day‏ یسحب صندوق أو لاعب BS‏ قدم برکل کرة او 
طالب برفع حقیبته الخاصة ویطلب من الطلاب ذکر بعض الأمثلة الأخرى . 


الفصل الرابع eee‏ سس تطبیقات تربوية  Ba‏ 


عرض الدرس: آأستراتیجیة‌التخیل : (۰ ۳دقیقة) 


آولا:نشاط تخيلي استرخاني 

المدرس: سنقوم بنشاط تخيلي استرخاتي وألان آرجو منکم أن نقوموا بسحب 
نفس عميق وأغمضوا آعینکم واسترخوا وابعدوا تفکیرکم عن أي فكرة خارج 
موضوع الدویس تخیل لوان لديك هاتف نقال یقوم بقیاس ما تريد قیاسه مثل 
النبض أو الضغط فيزسلها إلى الطبیب في رسالة وماذا لو استطاع جهازك 
النقال قياس نسبة السکر في.الدم وعمل مخطط للقلب والدماغ ینظر الطبیب 
إلى الرسالة فيعطيك الوصفة المناسبة وأنت في بيتك سیکون الأمر ممتعا 
وألان سنعود للصف وخنوا قسطا dal Wyo‏ . 

Lit‏ : نشاط تخيلي عن موضوع الدرس 

المدرس :سنقوم بنشاط تخيلي عن موضوع الديس لهذا الیوم : 

تخیل انك سافرت بعیدا إلى آحدی الغابات. في رحلة تستمتع بالمناظر 
الجميلة ورأيت مجموعه من الديبة فوجدتهم یرفعون دبا کبیرا على أكتافهم 
وسألتهم عن آسمائهم فقال الأول باني القوة الاولی/ والأخر القوة الثانية 
وتسألنا عن اسم الذي يرفعونه فقالوا بأنه والدهم ویسمی بمخصلة القوی وهو 
محصلة لنا جميعا فإذا كنا باتجاه واحد فان محصلة القوى هي خاصل جمع 
القوتين ۴۴1+۴2 واتجاهنا باتجاه واحدءواذا كنا باتجاهين متعاکسین فان 
الفرق Lin‏ هو المحصلة واتجاه المحصلة باتجاه الأكبر ۳-۳1-۳2 ما أذا 
كنا متعامدين فأننا نستخدم قانون فيثاغورسءوسألناهم متى يكون محصلة 
القوة (صفر) فقالوا عندما يكون الجسم في حالة اتزان أي أن القوتين 
متساويتين بيننا وكيف يمكن حساب وزنكما ؟ 


فقالوا من خلال حاصل ضرب کتلتنا في تعجیل الجاذبية ونحن نحمل Lally‏ 
بسبب وجود قوة الاحنکاك فلولاوجودها لما استطعنا المشي أو حمل Lally‏ 
وهضنم الطعام المسوا أيدينا ستشعرون بحرارة الحمل واسمعوا أصوات أقدامنا 
بسبب الاحتكاك فبدونه لا نستطیع المشي على الأرض. 

المدرس GY It‏ سنعود إلى الصف الدراسي وافتحوا أعينكم . 


ثالثا :أسئلة متعلقة بالنشاط التخيلي: 

المدرس :ما الصورة الذهنية التي تكونت لديكم؟ 

الطالب :أن لمحصلة القوئ””عبارة ge‏ دببة عندما تمشي مع بعضها 
فمحصلتها هي حاصل Gaon‏ واذا LIS‏ متعاكسين فالمحصلة هي الفرق 
رابعا:الأسئلة التابعة: 

المدرس :وألان أعزائي الطلاب ما هي الأسئلة التي ترغبون بطرحها عن 
الموضوع 

الطالب:متى يكون الجسم في حالة اتزان ؟ 

المدرس: عندما تكون محصلة القوى (صفر). 

الطالب :ماذا سيحصل للدببة لو كانت الأرض مبتلة ؟ 

المدرس : سيسقطون بسب انعدام الاحتكاك. 


الخاتمة: (غلق المراجعة): (۳ دقائق) 
المدرس : 


۱-قوة المرونة هي رجوع الجسم إلى حالته الأصلية. 
۲-محصلة القوی آذا كانت باتجاه واحد تجمع واذا كانت باتجاهین متعاکسین 


الفرق بینهما واذا كانتا متعامدتین نستخدم قانون فیثاغورس. 


التقويم:(أسئلة شفویة) (ه دقائق) 
س ۱:عرف قوة الجاذبية؟ 

س۲ نما العلاقة بين قوة الاحنکاك وطبيعة السطح المحنك؟ 

س ۳:اعط Atel‏ من خارج الکتاب عن فوائد ومضار قوة الاحنکاك؟ 


الواجب البيتي" ٠‏ : ( دقیقتان ) 
المدرس: لخصوا کل ما تطرقنا إليه في درس الیوم وحاولوا Alay!‏ عن 
السوال الأول والثالت مر اسلا للفصل Call‏ ص ON‏ 


مصادر المدرس : 
۱-محمد ۰ قاسم عزیز وآخرون 6 (۲۰۱۰) الفیزیاء للصف الاول 
المتوسط » ط۲ » بغداد . 
آمبو سعيدي » عبدالله بن خمیس وسلیمان بن محمد البلوشي ( ۲۰۰۹ ) › 


طرائق تدریس العلوم » ط ۱ ء دار المسيرة للنشر والتوژیع » عمان . 


مصادر الطالب : 
ی قاسم عزیز محمد » وآخرون ۰ (۲۰۱۰) ۰ الفیزیاء Cael‏ الاول 
المتوسط » ۰۲ ص ( ۱۰۶ ) بغداد. 


آنموذج لخطة تدريسية وفقاً لاستراتيجية مقترحة مدعمة بالتخیل الموجه 

لحل المسائل الرياضية 

المدرسة : الإعدادية المركزية للبنين الصف والشعبة : الخامس العلمي 

الموضوع: (القطوع المخروطية) التاريخ : 

أولاً: الأغراض السلوكية: 

من المتوقع بعد نهاية الدرس يكون الطالب قادراً على أن : 

١.يعرف‏ مفهوم الدائرة . 

١.يذكر‏ الصيغة القياسية لمعادلة الذائرة: 

aay.‏ معادلة الدائرة إذا ale‏ مرکزهاءوتصف قطرها أو نقطة تمر بها الدائرة 
ai 4)‏ نقطتين. 

.٤‏ يترجم معادلة داثرة قياسية إلى رسم بياني للداثرة. 


5. يميز معادلة الداثرة من غيرها من المعادلات»الخزی. 

ثانياً: الوسائل التعليمية 

السبورة » طباشیر ملون » لوحة بيانية 

ثالثاً: سیر الدرس 
* المقدمة: (۵) دقائق 
يبدأ المدرس بمقدمة قصيرة لربط الدرس الحالي بالدرس السابق بتذکیر 
الطلاب بموضوع الداثرة » والعلاقة بين المحیط ونصف القطر وان الدائرة 


هي من القطوع المخروطية الناتجة من قطم المخروط بمستو موازياً 
ا Uy‏ هن اا ale lal‏ وتذكر ره يها 


* العرض: (ه") دقيقة 


of‏ حل المثال ۲ صفحة 48 من الكتاب المقرر 
جد معادلة الدائرة التي نهايتي آحد آقطارها النقطتان (2,3-)۴2 


,۳۱)4,5( 


. البد ء بالنشاط التخيلي التحضيري الأتي: 
digi *‏ المتعلمین بتعريفهم بنشاط التخیل وبيان أهميته في نتمية قدرت 


التفکیر والطلب منهم الهدوء والترکیز ومحاولة بناء صور ذهنية لما 
سیستمعونه إليه. 

آغلق عينيك SIP Chats‏ سوداء على خلفية بيضاءء آجعل الداثرة 
Alls‏ الاسندارة وکامله النملام. 

eal‏ الخلفية على آکبر قدر ممکن من السطوع والبیاض» حرك 
رؤيتك الداخلية حول الدائرةء شاهد ؛استدارتها الكاملة وشدة وضوح 
الخط الفاصل بين الأبيض والأسود. 

والآن غير لون الدائرة إلى اللون الأصفر واجعله ساطعاً las‏ مع 
الاحتفاظ بلون الخلفية بیضاء ساطعة. 

والان دع الداثرة الصفراء نتلاشی واستبدلها eye:‏ أخضنر. داکنا؛ 
اجعله مربعا تماماً ولیس مستطیل أو متوازي أضلاع. 

والان آمسح المربم واستبدله بمثلثاً آزرق متساوي الأضلاع» تخلاص 
الخلفية لا تزال بیضاء. 


۲ تنفيذ النشاط التخيلي الرئيسي (المسألة): 


« الطلب من الطلاب اخذ نفس طویل ثم غلق أعينهم . 
ه الوقوف في مقدمة الصف وتجنب الحرکة الزائدة . 


© قراءة المسألة بصوت Sle‏ وبطيء . (جد معادلة الدائرة التي نهايتي 
أحد آقطارها النقطتان (۳,)4,5, (Po(-2,3)‏ « وتکرار (نهايتي 
asi‏ آقطارها) 

۰ |عطاء کل وقفة حقها. 


۳ الأسئلة التابعة: 
بعد تنفيذ النشاط had‏ الرئیسی(المسألة) یطرح المعلم عدد من الأسئلة 
على الطلبة ویطلب منهم الحديث عن الصور الذهنية التي قاموا ببنائها أثناء 
نشاط التخیل. 


المدرس: ما هو لون الداثرة التي شاهدتها ؟ ما لون محیطها ؟ ما حجمها ؟ 
طالب: سیذکر کل طالب Ligh‏ معینا وحجماً معيناً 

المدرس: هل قطرها الذي رسمته في ذهنك عمودي al‏ آفقي al‏ ماذا ؟ 
طالب: عمودي سات ود أفقي 


المدرس: كتابة ورسم الشكل أو الصورة الذهنية التي رسمّوها في عقولهم 
على الأوراق أو على السبورة . 


المدرس: SS Cus sill‏ الإجابات والتخيلات والأشكال والصور الذهنية . 
المدرس: ما هي المعطيات التي وجدتها في المسألة ؟ 

طالب: نهايتي احد قطار الدائرة والتي هي (۳,)4,5, P(-2,3)‏ 
المدرس: ما هو المطلوب في السوال؟ 


طالب: ایجاد المعادلة القياسية للدائرة 


المدرس: ما هي المجاهیل في المسألة ؟ 


طالب: المجهول هو نصف القطر (۲) و مركز الداثرة C(H,k)‏ 

ء . توليك :الأفكار والتخطیط للحل: 
المدرس: "هل رآیتم مسألة قريبة أو مشابهة لهذه المسألة؟ 
الطالب :١‏ انعم وهي المسألة التي إذا ale‏ نصف القطر وتمر بنقطة معلومة. 
الطالب ۲: نعم وهي مشالة )13 ale‏ نصف القطر ومرکز الداثرة. 
المدرس: ما هي آوجه التشابه, ونقاط الاختلاف بين هذه المسائل ؟ 
طالب : نصف القطر معلوم مباشيرةروكذلك مرکزها بینما في هذه المسألة 
احد نهايتي آقطار الدائرة هو المعلوم. 
المدرس: كيف نوظف نهايتي احد آقطار الذائرّة المعطاة في السوال؟ 
الطالب: نستخرج منها نصف القطر (۲) ومرکز الداثرة,(,6)0 
المدرس: كيف نستخرج نصف القطر ؟ وکیف نجد مركز الدائرة ,01۳ 
طالب: باستخدام قانوني المنتصف والمسافة 


المدرس : وما هما هذان القانونان؟ 


الطالب :١‏ قانون المنتصف هو X=(xı+X2)/2 , y=(yity2)/2‏ 
الطالب ۲: قانون المسافة هو (yo-y1)'‏ + “و ~^ r=‏ 


۵ تقوو MEAN‏ من فل المذوين عل اة 


ه. المعالجة والتطبیق: 
از يطلب المدرس من طلبته الشروع بالحل في دفاترهم وتطبیق القوانین 
وفقا لخطوات الخطة المدونة للحل على اللوحة .ثم يبدأ المدرس بحل 
السؤال علی اللوحة وبعد الانتهاء من الحل يطلب من طلبته مقارنة حلولهم 
في الدفاتر مع الحل ألأنموذجي على اللوحة. 

۵۱02 منتصف‎ C(X,Y) 


X=(X1+Xq)/2 = )4+)2((/2 =(4-2)/2=1 
y=(Yity2)/2 = )5+3(/2-8/2-4 
c(1,4) 


r= pyc = V زو + کرحم‎ = V (4-1) + (5-4)? = V 3° 
+ 1* - V9+1= V10 
: إذا المعادلة القياسية للدائرة هی‎ 


(<-1) + (y-4) غ‎ 10 y 


P,(-2,3) He 


الفصل الرابع 


7 . المراجعة والتقویم: 
يطلب المدرس من الطلبة مراجعة خطوات الحل وصحة القوانین المستخدمة 


ودقتها"» كما يطلب منهم التحقق من الحل بتوجیه السوال : من یستطیع منکم 
التحقو ينه صكة الحل 
الطالب :١‏ نعوضن النقطة الأولى (۳۱)4,5 في المعادلة القياسية للدائرة فيكون 
الناتج مساویاءللظرفت الأيمن <۱۰ 
الطالب ۲: نعوض النقظّتة الثانية (2,3-)2 في المعادلة القياسية للدائرة 
فيكون الناتج مساويا للطرف الاين <۱۰ 

#۶ حل المثال ۳ صفحة 2٩‏ مل الكتاب المقرر 

جد معادلة الدائرة التي مركزها نقطتة الأصل وتمس المستقيم 3X-AY—‏ 


15-0 
وباستخدام بنفس الخطوات السابقة يتم الحل 
رابعاً: التقويم: (ه دقائق) 


يوجه المدرس عدد من الأسئلة لمعرفة مدى تحقيق الدرس للاهداف السلوكية 

الموضوعة للدرس 

١.ماذا‏ لو كان المركز معلوم ونقطة تمر بها الدائرة ؟ 

۲ هل يكفي إيجاد نصف القطر لإيجاد معادلة الدائرة القياسية ؟ 

۳ كيف ستکون المعادلة القياسية للدائرة إذا كان مركزها نقطة الاأصیل 
ونصف قطرها (2). 


فصن ارعس عم تفت رو ا 
خامساً: الواجب آلبيتي 
يكلف المدرس طلبته بحل الأسئلة الفردية من الکتاب المقرر ص ۰۷ 
سادساً؛ المصادر 


۲۰۰۹ الكتابةإلدرسي المقرر لسنة‎ .١ 
كتاب#مشتعار من مكتبة المدرسة عن القطوع المخروطیة.‎ ۲ 


خطة انموذجية للمجموعة التجريبية باستعمال استراتيجية التخیل التعليمي 


abil canal)‏ ادبي الیوم والتاریخ: 
المادة: المطالعة 


الموضوع: قصة بابلية في زمن حمورابي 


الوسائل التعليمية: 
الکتاب المدرسي / اللوحة"/۰ الاقلام / الصور 


اولا: التمهید : (دقیقتان ) 
تطرقنا في الدرس السابق إلى شاعرة عراقية . آبدعت في اللغة ووظفتها 

في نشر العدلء والحق »والمساواة موهذه SPP‏ هي العراقية نازك الملائكة › 

والیوم سیکون درسنا هو احد الملوك العراقيين الذي ابدع النظام العالمي العادل 

بشریعته القانونية.فمن هذا الماك ؟ 

طالبة :هو الملك حمورابي . 

المدرسة الباحثة :أحسنت وأين نحت شریعته القانونیة؟ 

eda‏ ی اه کو ھن ysl‏ اورت 

المدرسة : أين هي الان؟ 

طالبة: في متحف اللوفر في باریس. 

المدرسة : نعم ممتاز . والیوم سیکون درسنا هو قصة بابلية في زمن حمورا 

« والآن نفتح الکتب على الصفحة( AV‏ )لقراءة النص. 


۰ 


ثانیا: قراءة المدرسة الانموذجية: ( ۳ دقانق) 

تقرأ المدرسة الموضوع قراءة جهرية وبصوت واضح نسمعه الطالبات 
جمیعهن" مع التاکید على ضرورة الائتباه لقراءة المدرسف. ومسك أقلام 
الرصاص لتحريك الکلمات ولا سیما آواخرها » و وضع خط تحت الکلمات 
التي یشق معناها على الطالبات. 


ثالثا: القراءة الصامته للطالبات : (ه دقائق) 
تطلب المدرسة من الطالبات قراءة الموضوع قراءة صامتة من دون 
تحريك الشفاه» ومحاولة نتبع “AHS‏ الرئيسة وافکاره الفرعية » وتحدید للکلمات 


اا و 
رابعا :شرح المفردات الصعبة: (۳ دقاتق) 


في هذه الخطوة تسأل المدرسة الطالبات عن الکلمات والتراکیب غير الواضحة 
فتکتبها على اللوحة وتسأل عن معانیها مثل : 

المدرسة : ما معنی اعتراه الغضب؟ 

طالبة : آخذه الغضب. 

المدرسة : ما معنی كلمة الساقية؟ 

طالبة:النهر أو القناة التي تسفي الزرع. 

المدرسة: ما معنی کلمة شمخت؟ 

طالبة : ارتفعت. 

المدرسة: ما معنی تغمره المیاه؟ 

طالبه: تعلوه المیاه. 


الفصل الرابع eee‏ سس تطبیقات تربوية  Gee‏ 


خامسا :القراءة الجهرية الأولی للطالبات: (ه دقائق) 
تطلب الباحثة من الطالبات الجیدات قراءة الموضوع تجنبا للاغلاط 
وترسیخا للقراءة الجيدة في آذهان باقي الطالبات. 
سادسا: .خطوات تطبیق التخیل : (۲۰ دقیقة) 
.١‏ التهيئة ؛: أهيئ للنشاط التخيلي بمقدمة أبين للطالبات فیها إنهن سیقمن 
بتنفيذ نشاط 'ممتع cling‏ الى هدوء تام » وتخیل ما سأقرؤه علیهن ویتوجب 
علیهن الإصغاءء والترکیز : 
las‏ المدرسة بالنشاطا التخيلي» والتحضيري بهدف تنقية آذهان الطالبات 
مونهیئتهن للنشاط التخيلي الرئيدّق. 
المدرسة: تخيلي DL‏ مابين النهرین" »..دخلت في عاصمتها... رأيت OEY!‏ 
...وقفت الى جانب احد الاثار . 
تسال المدرسة بصورة مختصرة الاسئلة الاتية ولا تسهب فیها کثیرا لاتاحة 
الفرصة للنشاط الرئیس. 
. كيف رأيت بلاد ما بين النهرین ؟ 
. هل كانت جمیلة؟ 
. هل رأيت الآثار کلها؟ 
۲ . تطبق المدرسة النشاط التخيلي الرئیس. 
تخيلي انك في مدينة بابل... نها مدينة كبيرة...مليئة بالاثار ...تجولت بهاه. 
نظرت إلى المسلة ....اعجبتك شکلها الاسطواني... بدأ حجمك یصغر ...الى 
أن استطعت الدخول فيها ... رآیت القوانین المکتوبة... قرآت بعضها. 
ادهشتك بإسلوبها الجمیل...والان بدأ حجمك یکبر حتی رجعت الى حجمك 
الطبيعي... وخرجت من المسلة..سمعت نزاعا بين اثنین... إنها حادثة... ماذا 
حدث؟.. ذهبت إلى المحکمة ... اجلسي في مکان القاضي... جاعت قضية 


الفصل الرابع 


آخری.. احکمي فیها.. ارجعي إلى القضية الأولى.. حاولي أن تضعي نفسك 
في مکان المشتكي..بدأ المُدذعى عليه ینکر . ما الحل؟تظرت إلى النهر 
المقدش ما آروعه..سمعت حکم القاضي .. هتفت بأن Gall‏ لا يضيع في ظل 
شريعة حمورابي:. قررت الخروج والاستراحة من الحادثة... استرحت على 


ales 


۳ التقویم: 

J‏ تطلب الباحثة من الطالبات. الحدیث Lee‏ شاهدن في الرحلة التخيلية بشکل 
عام» وهنا يترك المجال لطالبتین".آو ثلاث للحدیث عن رحلتهن التخيلية: 
طالبة: تخیلت نفسي داخل آثار db‏ وشاهدت المسلة» وقد نقشت علیها شرائع 
حمورابي» ویعلو المسلة نقش یظهر فيه حمورابي إلى اليسارء ثم آذهلتتي روية 
أسد بابل وهو تمثال من الحجر الأسود alg‏ ۲,۲) مترءكما رآیت برج بابل 
المکون من سبع طوابق مدورة یعلوها المعبد العالي» وأجمل مارآیت الأختام 
البابلية المسطحة المليئة بالنقوش» والرموز الدينية ثم انتهپت ببوابة عشتار 
التي تظهر وكأنها قلعة فخمة بطرازها الخاص وسطوحها المُزينة بأشكال 
لحیوانات خرافية مصنوعة من الخزف الملون . 

طالبة آخری: تخیلت المسلة وقد کتبت مقدمتها باسلوب أدبي رام آقزب الى 
الشعر منه الى النثر تناول فیها حمورابي الأسباب التي دفعته الئ. اصندار 
قوانینه» دونت على المسلة بشکل أعمدة 

عددها )01( عموداً باللغة البابلية» والخط المسماري » اما الخاتمة» فك 
کتبت باسلوب شبیه باسلوب المواد القانونية » وتضمنت خطابا موجها الى 


الناس يحضهم على احترام ما ورد فیها من قوانین. 


طالبة آخری: تخیلت اني في المحکمة فرأيت القاضي بردائه الغریب» والی 
جانبه الکاتب وآمامه لوح من الطین دونت عليه القوانین» وقد آدهشني آسلوبها؛ 
وما تتضنمنه من آحکام وقرارات سنت في ذلك الزمن » وفي الوقت نفسه 
شعرت بالأمان والسرور لما تحققه هذه القوانین من هدوء وآمان للافراد. 

ب . تطرح الباخثة أسئلة تستقصي بها الصور الذهنية للمتعلمات » ویشترط في 
هذه الأسئلة Yeu)‏ تکون عن تذکر المعلومات التي وردت في السیناریو» والا 
كان ترکیزهن في النشاط التخيلي على حفظ المعلومات التي وردت في 
السیناریو مثل : 

۱- المدرسة: هل تعنقدین أن الخکم الذي آصدره القاضي بحق اوراش كان 
‘Yale‏ ومنصفا؟ 

طالبة : نعم كان الحکم عادلا؛ GY‏ اوراش تعمد في إتلاف محصول آنو 
وضیاعه. 

۲ لو لم توجد القوانین كيف سنکون الحیاة؟ 

طالبة : القانون هو احد المکونات الجوهرية في حياة الانسان الاجتماعية » 
ولولاه auc‏ الانسان مخلوقا مختلفا جدا Lec‏ هو علي يحكما انه یعد احد 
القوی التي تساعد على تحضر المجتمع الانساني » ومن دونه ستعم الفوضی» 
وتکثر المشاکل » وینتشر الظلم » وتکون الغلبة للاقوی فینتصر ”القوي على 
الضعیف. 

۳- ما سیب قدسية نهر الفرات عند البابلیین في زمن حمورابي ؟ 

طالبة: كان لنهر الفرات قدسية عند البابلیین بأنه مُطهر ومُظهر للحقائق) 
وكان الشخص المتهم الذي ليس لتهمته شهود يقيد و يرمى في النهر. فان 
غرق »فقد ذهب بجریرته» وان طاف فانه بريء ۰ والقصد من إلقائه في النهر 
هو التخویف للإقرار والاعتراف بالذنب. 


۳ . لو كان بامکانك البقاء في ذلك الزمن . هل كنت ستبقین al‏ تخرجین من 
الحادثة إلى زمنك الحاضر؟ ولماذا؟ 
طالبة: le‏ الرغم من حياة الناس المتواضعة وعدم وجود وسائل الراحة 
والخدمات Ga)‏ في ذلك الزمن لكني أحببت البقاء؛ لأتعرف أكثر على نمط 
معيشة هولاء الناس» وعاداتهم» وتقاليدهم LS‏ آتعرف الأنظمة» والقوانین في 
ذلك الوقت. 

¢ . هل تستطیعین أن تطنعي نهاية آخری للقصة؟ 

طالبة: یمکن أن یغرق الجاني في النهر المقدس قبل أن ينقذه الحراس. 
5 . هل تستطیعین أن تضعي Wise‏ آخر للقصة؟ 

طالبة: الصراع بين الخیر والشر . 

سابعا: القراءة الجهرية الثانية للطالبات: (ه دقائق) 

في هذه الخطوة تجزئ الباحثة الموضوع,الی فقرات عدة» وتطلب من 
الطالبات قراءتها بأن نقرا الطالبة فقرة واحدة قراءة جهرية حتى تشرك اكبر عدد 
منهن في القراءة. 
ثامنا: التطبيقات اللغوية: (دقيقتان) 
المدرسة : في جملة ( أن يجتاز) ما إعراب أن؟ 
طالبة: مصدرية ناصبة. 
المدرسة: وما نوع الفعل؟ 
طالبة: فعل مضارع منصوب وعلامة نصبه الفتحة . 
المدرسة: في جملة ( سأل القضاة) لماذا كتبت الهمزة على الألف؟ 
طالبة: لأنها مفتوحة سبقت بحرف مفتوح. 
المدرسة : ومتى تكتب على النبرة ؟ 
طالبة: إذا كسرت هي أو ما قبلها. 


الفصل الرابع eee‏ سس تطبیقات تربوية  ev‏ 


المدرسة: وهل وردت مكتوية على Spall‏ في النص؟ 
طالبة: نعم وردت كلمة بريئا وکلمة قائلا. 

الواجب البيتي: 

قراءة الموضوع الاتي قراءة جیدة. 


المصادر والمراجع 


المصادر والمراجع 


.١‏ آدمء شیماء: تحسین آداء الذاكرة البصرية . السمعية باستخدام مدخل 
معالجة المعلومات » آطروحة دکتوراه غير منشورة » جامعة دمشق » سورية 
a‏ 

۲. ابراهيم » مجدي Gye‏ :استراتیجیات التعليم واساليب ومتطلبات 
المواقف التدريسية »مكتبة co gle)‏ مصرء ۲۰۰ 

۳ ابراهيم »عبد العلیم . .الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية »ط۷دار 
المعارف بمصر . ۱۹۸۳م. 

.٤‏ ابن منظور جمال Guill‏ محمد ابن إمكرم_:لسان_العرب_ءط؛ »دار 
صادر ٤‏ ۲۰۰ للطباعة والنشر بیروت. أبن منظور . الفضل جمال الدين: 
لسان العرب ٠‏ المجلد )£( » دار صادر للطباعة والنشر » بيروت . لبنان » 
5 ام. 

5 خححي لد دبك ud (AV)‏ العزب: » a)‏ حامر 
أحمد حيدرء مج١-4-ه5-‏ ۱۵-۷ ط ۱ دار الكتب العلمقةم“بيروت» 


لبنان» ۲۰۰۳م . 

5. ابو أصفرء رزاق رمضانء وآخرون. دليل ١‏ إلى تعلم وتعلد 
مهارتي القراءة والتعبير بأسلوب التقويم التشخيصي أمثلة وتدريبات إجرائية 
المملكة العربية الأردنية الهاشمية» دراسة منشورة على الإنترنيت الموقع 


«(www.moe.wdu.kw)‏ ۸ (م. 


المسيرة للنشر والتوزیع والطباعة » عمان Gayl.‏ » ۲۰۰۳ م. 

۸ اپو حويج » مروان : البحث التربوى المعاصر 2 دار اليازوري للنشر 2 
عمان ¢ ۲ ate‏ 

6. ابو عرقوب ۰ احمد حسن: تطویر لغة الطفل » مركز غنيم للتصمیم » 
عمان . الاردن » 1/85 ۱م. 

۰ ابو علام clay‏ محمود: همدخل الى مناهج البحث 
التربوی ١ Lac‏ »الكويت »“مطبعة الفلاح ۰ (م. 

.١‏ ابو حطب . فواد ale.‏ النفس التربوي » ط ۳ ۰ مکتبة الانجلو 
المصرية 2 القاهرة 2 1 (م. 

۲ احمدء محمد رياض: آسلوب ‏ المعالجة المعرفية_المتتابم والمتزامن 
وعلاقتهما ببعض مهارات القراءة لدی تلامیذ ,الصف الرابع من الحلقة الأولى 
من التعلیم الأساسي. رسالة ماجستیر غير منشورة» جامعة clagusl‏ ۹۱٩۱۹م.‏ 
۳ احمد. محمد عبد القادر. طرق تعليم اللغة العربی ۰۲ alle‏ الکتب 
.١‏ الادغم» رضا احمد حافظ ٠‏ اثر التدریب على بعض استراتیجیات فهم 
المقروء Gal‏ طلاب شعبة اللغة العربية GUIS‏ التربية فیٌ"7اکتسابهم 
واستخدامهم لها فی ندرپس cde | all‏ جامعة المنصورة كلية التربية» بدمياط» › 
raver’‏ 

Chelan! ۰۵‏ »محمد عماد الدين. alle‏ المعرفة:العدد۹ ٩آذارم.‏ ۱۹۸۲ 

1 امبوسعيدي .عبد الله خميسي. والبلوشي 6 سلیمان بن محمد : طرائق 


التدریس_العلوم مفاهیم وتطبیقات علمية » طاء دار الشروق ۰ عمان» 
۹ م. 


۷۲ امطانیوس» میخائیل» القیاس والتقويم في التربية الحدیثة» منشورات 
جامعة دمشق سوریا. ۱۹۹۷ م. 

۸ لمیر علي: فسلجة النفس » طا ۰ دار الشوون الثقافية العامة للنشر 
والطباعق» بغداد » الاعظمية. ۲۰۰۲ م. 

14 اندريه هكاك دیشین: :استیعاب النصوص وتألیفها. بيروت» المؤسسة 
الجامعة للدراسات والنشر والتوزیم.۱۹۹۱م. 

۰ انور عبد الغفار : الأتشطة العقلية التخيلية لدی تلامیذ SM‏ 


الاساسی 


> بحوث ودراسات الموتمر.(النتاني) » كلية التربية ءجامعة عين شمس › 
القاهرة ۹۹۰۰ ۱م. 

۱ باشيوه» حسن عبدالله: (بلا) ade‏ التفکیر وتنمية العقل في تربية 
المستقیل .www.pdf.factory.com.‏ 

۲ بالدار awhile‏ أمين :القراءة في المرحلة الابتدائیة" »المعلم الجدید»عدد 
خاص ۰ ۱۹۸۸ م. 


۳ البدوي ۰ SLI‏ محمد : فاعلیةاستخدام آلخیال العلمی فى ندریب 
الاطفال عل التفکیر العلمي وتنمية قیمهم العلمية »(اطروحة دکتوراة) 
غيرمشورة» كلية البنات,‌جامعة عين شمس 6 ۱۹۹۲ م. 

ء ‏ برنهارت: ((علم النفس في الحياة العملیة)) نرجمه د.ابراهیم عبد الله 
محي دار النشر » بخداد» ۱۹۹ م. 

› البغدادي » محمد رضا مسعود: تعلم المعرفة أم تعلم ما وراء المعرفة‎ .٥ 
۲۰۰۵5 المژتمر العلمي السادس ۰ كلية التربية » جامعة الفیوم مصر‎ 

۰۲ بوردینا. ف: القضایا المنهجية والنظرية لفاعلية القراءة وقضایا 


تصنيف القراء» موسکو ۶ ۱۹۸ م. 


۷ البياتي» عبد الجبار توفیق» وائتاسیوس زكرياء الاحصاء الوصفي 
والاستدلالی فى التربية وعلم النفس» مطبعة موسسة الثقافة العمالية بغدادء 
۷Y‏ م. 

۸. تقي» امین «le‏ تقويم القراءة والتنوع المطلوب» arc‏ خاص عن 
القراءة في العربية والانكليزية افاق تربوية» العدد العاشر» ۱۹۹۷ م. 

۹. التل » شادية » ومحمد المقدادي : اثر القدرة القرائية وطريقة عرض 
النصوص في الاستيعاب” › مجلة ابحاث اليرموك » الاردن » ۱۹۹۱ م. 
oo Se‏ ندرلسة تجريبية في تأثیر استخدام الاسئلة التي 
تتطلب قدرات عقلية ble‏ في الاستیعاب "Shall‏ المجلة التربوية »جامعة 
الکویت. العدد العشرون المجلد السادس الکویت» ۱۹۸۹ م. 

۱ جابر ٠‏ جابر عبد الحمید » واخرون . الطرق الخاصة لتدریس اللغة 
العربية وادب الاطفال » دار الکتب » القاهزة ¢ ۱۹۸۱م 

۲. الجاحظ. آبو عثمان عمر بن بحر. البیان والتبيين» تحقیق عبد السلام 
هارون طه. مکتبة الخانجي للطباعة والتوزیع والنشر »"بیروت» ۱۹۸۲م. 
۳ جالیین» بفرلي - کولین: التعلم من خلال التخيل؛ ترجمة خلیل یوسف 
الخليلي وآخرون» منشورات معهد التربية الأونروا/ الیونسکو»,عمان؛.الاردن؛ 
pas‏ 

۶ جامل » عبد الرحمن عبد السلام : طرق التدريس العامة ومهارات 
تخطيط وتنفيذ عملية التدریس » دار المناهج للنشر» عمان » ۲۰۰۰م . 

۰٩‏ الجبان »رياض عارف :المنهج التربوي وطرائق_تدريسه رؤية اسلامية 
معاصرة .بيت الحكمة للطباعة والنشر »دمشق» ۲۰۱۰ م. 

۲ الجعفر »نوري الالوسي عجمال :الذاکرة طبیعتها واهمیتها alae‏ 
.مجلة البحوت التريوية والنفسية » العدد ۰۲ ۱۹۸۱م. 


۷ حتورة »مصري عبد الحمید والمشعان دلال: بين الخیال والابداع من 
منظور تکاملی gal‏ المنقوصین بدولة الکویت» بحث منشور »مجلة كلية 
التربية* جامعة دمشق ۱۹۹۰ م. 

۸ الحديدي"» منی » واخر . استراتیجیات تعلیم الطلبة ذوي الحاجات 
الخاصق ط۷ ٠‏ دار الفکر للنشر والتوزیع » الأردن » عمان 6 ۲۰۰۵م. 
1. حراحثیة؛ ابراهیم علي: المهارات القرائية وطرق تدريسها بين النظرية 
والتطبیق» cule‏ دار الخزامي للنشر والتوزیع. ۰۰۷ ۲م. 

۰ حسنء الحارث غبد الخمید: اللغة السيكولوجية فى المعمار» المدخل 
في ale‏ النفس المعماريء دار" شفحات للدراسات والنشر »۰۰۷ ۲م. 

۱ الحسون» جاسم محمود. والخليفة حسن جعفر: طرق تعليم اللغة 
العربية فى التعليم العای ط١ء‏ منشورات جامعة عمر المختار» ليبياء 
7 

۲ حسين» ثريا علي: اثر المتغیرات في التخّيل » رسالة ماجستیر غير 
منشورة. كلية الاداب » جامعة بغداد»۱۹۹۹ م. 

۳ الحمیسان» محمد ایراهیم: تطبیق اختبار المصفوفات المنتابعة لرافن 
على عينة من طلاب كلية المعلمین بالریاض وكلية التربية بجامعة الملك 
سعود. مجلة البحوث النفسية والتربوية» العدد الول(۱۰۹-۹۹) ۹۹ ۱م. 


5 . داوود » عزیزحنا » وانور حسین عبد اللة : مناهج البحث التربوي » 
جامعة بغداد » دار الحكمة للطباعة والنشر » بغداد » 2۱۹۹۰ ۰ 

5 . دایرسون ۰ مارغریت: تعليم القراءة » طا « الدمام . دارالتركي 
للنشروالتوزيع » ۱۹۹۳ م. 

75 . الدردیر »عبد المنعم احمدءوجابر محمد ale:‏ النفس المعرفی فراءات 


وتطبیقات معاصرةءط ۱ .مكتبة alle‏ الکتب ءالقاهرة :مصر ۰۰۵۰ ام. 


۷ دروزةءآفنان نظير : النظرية فى التدریس وترجمتها عملیا » دار الشروق 
» عمان > الاردن ¢ ام 

loc cl OA‏ والوائلي» سعاد عبد الكريم: اللغة العربية مناهجها وطرق 
تدريسها. عمان» دار الشروق للنشر والتوزیع»ه ۲۰۰ م. 

4. رؤوف99 ابراهيم عبد الخالق. التصاميم التجريبية فى الدراسات 
النفسية والتوبويّة > طا » دار عمار للنشر والتوزیع » عمان 2 aves)‏ : 
۰ رودني؛ دولان لیات القیاس والتفويم في تدریب العلوم؛ ترجمة 
محمد سعید» جبار علي واخودؤن» جامعة اليرموك› ارید» 1۸0 -a)‏ 

01. الريماوي محمد عودة yy Sly‏ : علم النفس العام»ط۱.دار المسيرة 
للنشر » عمان ¢ الاردن» 1 ۰ 0 آم. 

۲ الزغلول » alee‏ عبد الرحیم » والمحامید شاكر عقلة : سيكولوجية 
التدریس الصفى > ط١‏ > دار المسيرة » عمان » الاردن » ۲۰۰۷ م. 


دار الشروق» عمان» الاردن ۳۲ ۰ ۰ ام. 
5. الزوبعي ٠‏ عبد الجلیل ابراهیم » وآخرون : الاختبارات والمقاییس 
النفسية » دار الكتب للطباعة والنشر » جامعة الموصل › 3۱ 


5 ---------- ومحمد احمد الغنام : مناهج البحث في التربية ج۲ 
> مطبعة العاني » بغداد » ۸ al‏ 
كه. ---------- والغنام. محمد احمد: مناهج البحث في التربیف 


.ما١‎ IA) مطبعة جامعة بغداد. الظاهر زكري محمد‎ Ne 


۷ زیتون» عايش محمود: أساليب تدریب العلوم» طاء دار الشروق» 
عمان» الأردن» 14 م. 


۸ السعادة » جودت احمد : صياغة الاهداف التربوية والتعليمية فى 
Beh ET‏ ی وی رم nies Qe‏ 
Vo .١‏ م. 
٩‏ سولتو »روبرت: alc‏ النفس المعرفی.ط ۱ »ترجمة محمد نجيب الصبوة 
وآخرون»دار الفکر الحدیث »الکویت» ۹۹ ۱م. 
OR‏ امه EE Sal‏ ی انس رد 
ءج »دار العودة »بیروتءط ۰۱ ۱۹۸۹۰ م. 
3 سيلامي» نوريير: المعجم الموسوعی» علم النفس» دمشق: مكنبة 
آلأسد»٠١٠٣م.‏ 
cay‏ السيوطي “جلال الدين ٠‏ (.ت):الدرالمنثور ءج das ٤‏ ¥ »دار صادر 
ا gone alls‏ 
۳ اشافعي سها عماد الدین : slat Meld‏ قصص JUAN‏ العلمي 
لتدریس العلوم في تنمية التفکیر الابتكاري »(رسالة ماجستیر )غير منشورة 
»كلية التربية »جامعة الزقازيق »مصر ء ٠٠٠١‏ 'م. 

dati‏ العربية بین النظرية (التطبیق » ط۲»الدار 


نها 4 ءحسن ۰ 


العربية اللبنانية» ۳٩۱۹م.‏ 

۵ --- حسن والنجار» زینب : معجم المصطلحات التربؤياة والنفسية 
الدار المصرية اللبنانية ۲۰۰۳م. 

75. الشطناوي» آیاد خالد: آثر استعمال مسرح الدمی في التدريس على 
التحصیل في مادة الریاضیات وأثره على التفکیر الابداعی والخیال عند طلبة 
الصف الثالث الاساسی» رسالة ماجستیر غير منشورة» جامعة موتة الأردن» 


۹م 


۷ الشعلان ٠»‏ راشد محمد . Gill‏ تدريس المطالعة فى المرحلتين 
المتوسطة والثانوية ٠‏ الریاض_ ¢ بحث منشور في الانترنیت على موقع 
(منتدی وزارة التربية والتعلیم) » ۰۰۵ ام . 

۸ شون رونالد: التصور المبدع: ترجمة آدیب خضورء سوریا» دمشق» 
ط۱. دار الجلیل للطباعة والنشر» 2۱۹۹۰ . 

6. صلییا ext‏ : علم النفس العام 2 بیروت »دار الکتاب اللبناني» ۱ ۱۹۷ 
الظاهر» زكريا محمد»/وآخرون. مبادی القياس والتقويم في التربية» ط ۱ دار 
الثقافة» عمان- الأردن»! ۱۹۹۹م: 

۰ الصوفي» عبد المجید. رشید. اختبار كاي واستخداماته في التحليل 
۰۵ م. 

۱ طعيمةرشدي احمد ling‏ ¢ محمد السيد :تعلیم العربية والدین بين 
العلم والفن » الطبعة الاولی دار الفکر العربي ءالقاهرة » ۰۰۰ ۲م. 

۲ الطناوي»عفت مصطفی :التدریس الفعال تخطيظة_مهاراتة استراتيجية 
تقديمة Lx‏ ۱+عمان “ave ۰ ٩‏ 

77. ظافرء محمد اسماعيل » الظاهر › زكريا محمد اعواخوؤن:مبادئ 
القياس والتقويم فى التربية ط ءدار التقافة »عمانءالاردن » ۹٩۲۹۹م.‏ 

.٤‏ الظاهرء زكري محمدء واخرون» مبادئ القياس والتقويم فير التربيف 
مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزيع» الاردن» Glee‏ ۱۹۹۹۰ م. 

.٥‏ العازميءساير :آثرطريقة_التعلم التعاونی في الاستیعاب القرائي لڌئ 
طلبة الصف السادس الابتداتی فى المملكة العربية السعودیة» رسالة 


ماجستیر غير منشورةالجامعة الاردنیة»عمان ۲ ۰۰ ام. 


والكتابية_طرائق تدريسها واستراتیجیاتها » دار المسيرة للطباعة والنشر» عمان 
O¢‏ © ۰ ۲ م. 

VY‏ #-ي---- و محمد فواد الحوامدة. آسالیب تدریس اللغة العربية 
بين النظرية والتطبیق» ط ۰۲ دار المسيرة للنشر والتوزيع 2 عمان» eal‏ 'م. 
.VA‏ عاطفتتجودة: الخيال مفهومه ووظائفه2. الهيئة المصرية العامة 
للکتابالقا هر مصر ٤٤‏ ۱۹۸م. 

٩‏ عاقل» فاخر: | معجمر العلوم ‏ النفسية ط۱. دار الرائد 
العربي »بیروت۹۸۸۰ ۱م. 

۰ عبابدة حسان: تشجيع dale‏ القراءة لدی الاطفال » دار صفاء للنشر 
والتوزيع 3 عمان 3 الاردن ۰۲ rave‏ 

۱ الاعرجيء ستة عبد الرضا: اثر إشتراتيجية التخيل التعلیمی في تنمية 
التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الرابع الأدبّي في dale‏ المطالعة» رسالة 
ماجستير غير منشورة . كلية التربية الاساسية» جامعة بابل ۲۰۱۲م. 

5. المولی» سليمان احمد يونس: Al‏ استراتيجية مقترجة مدعمة بالتخيل 
الموجه لحل المسائل الرياضية فى التحصيل وتنمية التفکیر الشتكلى لدی 
طلاب الصف الخامس العلمی» رسالة ماجستير غير منشورة . كليية" التربیق 
جامعة الموصل؛١١١١م.‏ 


المصادر الاجنبية 


83. 178-Aosbel , D . “ the use of advance organizer in 
the learning and retention of meaningful variable material “ 
Journal of Educational Psychology , Vol 51 , 1978 
84.179-p ۲ 0 and thinking 
cohen&london:west Limited. 1967 

85.180-Paivo A, : Imagery and verbal . process Holf 
Rinehart, 1971۰1۳0, N. ۰ 

86.181-Smith ,h.p and. Dechant,E.v .psychology in 


teaching reading Englewood ,n d .prentice Hall.Inc, 1974 


87.182-Sanford, An Thong t : Cognition and Cognitive 


Psychology ((London)) Weyden fled and Nicolson. 1985 
88.183-Seehan, Peter W.,: (( The Function and Nature 


of lmagery)), New York, London , The University of New 
England Arm dale N.S.W Australia. 1971 

89.184-Solso, Ropert.: Cognitive Psychology, Vol. 3, 
New York, Hill, p. 440. 2000 

90.185-Susan, Daniels &Davis , Gary: The Imagery - 
Creativity connection , The Journal of creative Behavior, 


vol.28,No 3, Third Quarter1994 


